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APRESENTACAO

Esta coletanea reline artigos apresentados no 7.2 Encontro de Pesquisa Educacional de
Pernambuco (epePE), realizado nos dias 26, 27 e 28 de setembro de 2018, no campus Recife
da Universidade Federal Rural de Pernambuco. O epePE envolve estudantes, professores,
pesquisadores e gestores no debate em torno da pesquisa educacional. Em sua sétima
edicao, com o tema “Dialogos entre saberes: Rupturas Epistemologicas na Pesquisa em
Educacao”, o Evento buscou promover o encontro de diferentes perspectivas, conectando-
se ao conhecimento produzido fora do mundo académico. Realizado bianualmente pela
Fundagao Joaquim Nabuco, na edicao de 2018, contou com a cooperagao do Departamento
de Educacao (DEd), da Universidade Federal Rural de Pernambuco.

07.2 epePE foi organizado em 21 eixos tematicos e os artigos apresentados nas proximas
paginas foram selecionados, pelo Comité Cientifico do evento, nos eixos “Educacao,
diversidade étnico-racial e cultural”; “Direitos humanos e educacao” e “Ensino de sociologia
e educagao”". Os textos foram reunidos no intuito de socializar pesquisas que refletissem
diferentes formas de violacao dos direitos humanos, que revelassem processos educativos
e praticas pedagogicas produtoras e reprodutoras de desigualdades e que refletissem sobre

”q

as diferentes formas de defesa da dignidade humana. As experiéncias apresentadas em
forma de trabalhos de pesquisa tratam dos mais diversos temas e tém, como focos, saberes
sobre criangas, adolescentes, jovens, mulheres, idosos e outros grupos identitarios em
situacao de risco ou nao. Em comum, estes trabalhos transformam o lugar da educacgao
tecnicista em espaco de vida.

Assim, o trabalho apresentado por Elaine Maria de Albuquerque, Bruna Maria Jacques
Freire de Albuquerque e Aline Inocéncio de Sousa, intitulado “Amparo a jovens egressos
do Sistema de Acolhimento Especial de Alta Complexidade no municipio de Garanhuns-PE”
tem como foco o processo de ressocializagao de jovens egressas e egressos da instituicao
de acolhimento e avaliar as condigoes dessa casa em garantir o preparo para a vida adulta
e externa das/os internas/os.

Em “Dialogo e ética: desafios e possivel caminho aos direitos humanos”, as autoras
Julianne Luiza da Silva, Maria Betania do Nascimento Santiago e Morgana do Nascimento
retomam o debate sobre a natureza do dialogo na sociedade contemporanea. Fundamentam-
se na hermenéutica do alemao Hans-Georg Gadamer (1900-2002) e na critica do austriaco
naturalizado israelita Martin Mordechai Buber (1878-1965) para expressarem o carater
democratico intrinseco do dialogo, necessario a instituicao mesma do Direito Humano.

Na continuidade da tematica sobre o dialogo, Avaci Duda Xavier apresenta “Dialogos
sobre direitos humanos: uma experiéncia na escola”, demonstrando a importancia do debate

! Coordenados pelos seguintes professores: Denise Botelho (UFRPE), Lilian Conceigdo Silva, Shallmar Michele
Reis (Fafire); Angela Monteiro (UFPE), Humberto da Silva Miranda (UFRPE), Hugo Monteiro (UFRPE) e Anderson
Vicente Silva (UPE), Fabiana Lima (UPE), Allan Rodrigo Arantes Monteiro (Fundaj).



Apresentagao

sobre os direitos humanos para a formagao humanizada e cidada do/a aprendente, motivo
pelo qual ela propoe que o tema se transforme em componente curricular (disciplina)
obrigatorio nas escolas de ensino médio, alegando nao haver espaco para abordagem do
tema nas demais disciplinas. O autor avalia essa necessidade a partir da experiéncia do
projeto pedagogico aplicado em salas de aula de turmas do segundo ano médio, em que
parte seu artigo.

Na tematica mais ampla da Educacao como um direito de todas as pessoas, Delma Josefa
da Silva, em “Educacao escolar quilombola e direitos humanos no Brasil: uma trajetoria
de conquistas e ameacas” faz um recorte da sua tese que versa sobre a Educacao Escolar
Quilombola, mostrando a luta desse grupo, historicamente marginalizado, por sua inser¢ao
social plena, a partir do movimento pela educacao, e apresenta um levantamento das suas
conquistas, bem como alerta para os perigos oriundos de politicas publicas nao alinhadas
com as demandas dos setores menos favorecidos.

Nessa mesma tematica, os autores Ednaldo Andrade Barros e Hugo Monteiro Ferreira
fizeram o recorte para notar o papel da Gestao Escolar na pratica inclusiva mediada pelo
entendimento dos direitos humanos. Com o artigo intitulado “O fenomeno bullying e a
legislacao brasileira: o que sabem e pensam gestores escolares da Rede de Ensino da
Educacao Basica do Estado de Pernambuco”, os autores apresentaram o resultado de
uma pesquisa bibliografica, documental e de campo (entrevistas semiestruturadas), em
que o espaco de investigacao sao as escolas publicas e privadas pernambucanas, e as
entrevistadas e entrevistados sao gestoras e gestores de escolas recifenses.

Ainda na mesma tematica, o trabalho intitulado “Reflexoes sobre bullying e cyberbulling:
impactos na vida dos educandos mediante o uso indevido das tecnologias”, escrito e
apresentado pelo pesquisador Leandro Alexandre da Silva visa a analise das consequéncias
do bullying e cyberbullying na formagao integral das/os aprendentes, bem como, nota as
suas consequéncias — a desmotivagao, a falta de interesse, a evasao e o fracasso escolar
por parte das vitimas. Observa que as responsabilidades dessas praticas violentas sao
associadas a familia, passando pela escola até a sociedade. O autor acredita que uma
cultura de paz é urgente e sua efetividade depende da forma como gestoras e gestores
estabelecem politicas pedagogicas alinhadas com a legislacao antibullying e em favor dos
direitos humanos.

No texto “Processos pedagogicos: um estudo de caso a partir da doutrina espirita”, Daniele
Maria Soares de Carvalho e Michelline Izabel de Oliveira debatem os processos pedagogicos
observados em um centro religioso espirita e procuram identificar contribuicoes para
uma Cultura de Paz. Observam a prevaléncia de acoes educativas fundadas em principios
humanistas, ainda que, de forma contraditoria, tenham notado ecos de preconceito religioso,
especialmente direcionado as religioes de matrizes afro-brasileira e indigena.
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O artigo “Dancas afro-brasileiras e producao de conhecimento: breve levantamento
sobre os maracatus e afoxés”, de autoria de Gina Guimaraes e Edilson Fernandes de Souza,
busca mapear e discutir a producao académica sobre a danca ou folguedos de origem
afro-brasileira, como os maracatus e afoxés. Realizaram pesquisa bibliografica de carater
inventariante nos repositorios de duas institui¢oes federais de ensino superior.

Em “Praticas desenvolvidas no grupo GEPERGES Audre Lorde de enfrentamento ao racismo
no espaco escolar”, redigido por Eunice Pereira da Silva e Camila Ferreira da Silva, discute-
se que as praticas gestadas no grupo de pesquisa “GEPERGES Audre Lorde” sao efetivas no
intuito de se contrapor ao racismo vivenciado nas escolas. Para tanto, faz uso de diferentes
técnicas de pesquisa e conclui que espagos como o grupo pesquisado contribuem para
construcao de uma educacao antirracista.

Ainda versando sobre o racismo nos espacos escolares, Maria Cristina do Nascimento,
em “Religioes afro-brasileiras e racismo religioso nas escolas: um desafio para a educagao
das relagoes étnico-raciais”, comenta sobre as dificuldades em debater os temas racismo,
cultura negra e religioes afro-brasileiras no interior das escolas. No caso das religioes,
0 combate ao racismo religioso, passa pela visibilidade da diversidade sociocultural e
identitaria e a educagao tem importante papel nessa contenda, especialmente a partir do
estabelecimento de dialogo com os Terreiros.

Raoni Neri da Silva e Allan Rodrigo Arantes Monteiro, no artigo “Relagdes raciais nos livros
didaticos de sociologia: uma analise do PNLD 2012 e 2015", analisam o espago e como o
debate racial € abordado nos livros didaticos de sociologia. Os autores mostram que o tema
esta presente em todos os livros, ainda que de modo nao homogéneo. Mostram também
que é abordado, em alguns casos, como subtema em topicos que tratam da desigualdade,
da pobreza etc. Por fim, € recorrente a explanagao sobre o mito da democracia racial.

O ultimo artigo da coletanea “A Representa¢ao da negra e da india nos livros didaticos
de historia, geografia e sociologia do ensino médio”, de Maria Monica Lira e Janssen Felipe
da Silva, pesquisa os sentidos atribuidos a cultura negra e indigena nos livros didaticos,
compreendendo que este € também um espacgo em disputa. Constatam que os livros
apresentam as mulheres negras e indigenas em posicoes sociais subalternas, notam, ainda,
maior invisibilidade da mulher indigena.

Darcilene Gomes
Andréa Bandeira

Boa leitura!

)




Amparo a jovens egressos do sistema de acolhimento especial de
alta complexidade no municipio de Garanhuns-PE

Amparo a Jovens Egressos do Sistema de
Acolhimento Especial de Alta Complexidade
no Municipio de Garanhuns-PE

Elaine Maria de Albuquerque
Bruna Maria Jacques Freire de Albuquerque
Aline Inocéncio de Sousa

Introducao

As criancas que entram em medida protetiva e passam a ser tuteladas pelo Estado sao
encaminhadas ao sistema de acolhimento que tem por objetivo as amparar e proteger. E
necessario que a instituicao esteja preparada para receber cada crianca.

Para que o processo dentro das instituicoes de acolhimento seja realizado de maneira
a garantir o emprego dos planos de agao inerentes ao sistema, € fundamental uma
estrutura de coordenacao gerencial capaz de elaborar projetos, executa-los e controlar
sua funcionalidade. Com base nesse controle, identificar quais sao as rotas que deverao
ser seguidas, os caminhos e praticas adotadas estao dando resultados positivos os quais
deverao ser reestruturados.

Especialmente em relagao a assisténcia a criangas e adolescentes que, por alguns dos
motivos discriminados conforme o art. 101 do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA
(BRASIL, 2018), sao afastadas do convivio familiar e encaminhados para abrigos institucionais,
nos quais receberao os cuidados do Estado. Destaca-se o desenvolvimento de politicas
que buscam diminuir as distancias sociais de forma a disponibilizar assisténcia as criangas
em situacao de abandono ou medida protetiva.

Mas o que fazer com esses adolescentes quando atingem a maioridade e nao recebe
mais o amparo social? Que praticas podem ser adotadas para integrar esses jovens a
sociedade, de modo que eles desenvolvam habilidades capazes de estimular seu crescimento
profissional, contribuindo assim com a comunidade? Como sao preparadas essas criangas
dentro do abrigo de Garanhuns para essa transicao? Quais as estratégias de acao utilizadas
para proporcionar aos jovens as condigoes necessarias para garantir, diante do afastamento
do sistema de acolhimento em razao da maioridade, estrutura para desenvolver-se social
e economicamente promovendo sua autonomia para viver dignamente fora da instituicao
de acolhimento?

Para responder a essas perguntas, utilizou-se como metodologia a pesquisa por
levantamento e bibliograficas, com estratégia de observacao das acoes e buscando dados
capazes de descrever os procedimentos e alternativas para os jovens egressos de acolhimento
institucional na cidade de Garanhuns, assim como visitas ao Orgao Publico Municipal, ao
Abrigo Institucional e entrevista a um jovem afastado do sistema de acolhimento. Abordam-
se questoes gerais a respeito dos servicos de acolhimento, as unidades existentes, os
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dispostos legais que embasam na protecao e obrigacao do Estado em garantir politicas
publicas que possam diminuir as diferencas sociais e sobre diretrizes e normas utilizados
nos servigos de acolhimento. A partir de entao, segue-se a metodologia utilizada para
o desenvolvimento da pesquisa, e, depois apresenta-se a discussao dos resultados, em
que as pesquisas dentro das instituicoes responsaveis pelo servi¢o, em Garanhuns, foram
observadas nas suas praticas de modelos e métodos. Por fim, as consideracoes finais e
observagoes acerca dos relatos e resultados do trabalho e sua conclusao.

Servigo de Acolhimento

Conforme o Censo (IBGE, 2010), o Brasil dispoe de mais de cinco mil unidades de
acolhimento, dessas, duas mil novecentos de noventa e oito sao destinadas ao acolhimento
de criangas e adolescentes, divididas entre as seguintes: Servicos de Protecao Social Basica;
Servicos de Protecao Especial de Média Complexidade; e Servigos de Protecao Especial
de alta complexidade, a qual é base da pesquisa, nas modalidades de: Casa Lar, Abrigo
Institucional, Familia Acolhedora, Casa de Passagem, Residéncia Inclusiva e Republicas,
conforme resolugao n°109 (CNAS, 2009).

Os servicos de acolhimento sao de natureza publica ou nao governamental, que integram
a politica de assisténcia social do pais e ofertam o acolhimento e protecao a criangas e
adolescentes de forma provisoria, em face de abandono ou que sao afastados do convivio
da familia por meio de medida de protecao (Art. 101, ECA, Brasil 2017, p. 67), segundo o Plano
de Acolhimento desenvolvido pelo Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS).

O plano de acolhimento deve ser organizado em concordancia com diretrizes e orientacoes
normativas e politicas, de acordo com os principios estabelecidos e orientados conforme
0 Quadro 1:

Quadron? 1

Diretrizes para os Servigos de Acolhimento

LEGISLAGOES, NORMAS E CONDUTAS DE ACOLHIMENTO

+ Estatuto da Crianca e do Adolescente Lei n® 8069/1990;
+ Norma Operacional Basica de Recursos Humanos do SUAS (NOB-RH/SUAS);

- Tipificacdo Nacional de Servigos Socioassistenciais resolu¢ao n® 109/2009 do Conselho
Nacional de assisténcia social;

+ Orientagodes técnicas: Servico de acolhimento para criancas e adolescentes, resolucao
conjunta n2 1/2009 do Senai e do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CONANDA);

+ Plano Nacional de promogao protecao e defesa do direito da Crianca e do Adolescente a
convivéncia familiar e comunitaria;

+ Plano decenal dos Direitos Humanos de criangas e adolescentes;

- Diretrizes internacionais para cuidados alternativos a criangas sem cuidados parentais.

Fonte: SUAS (2018)
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Os servicos de acolhimento sao tipificados na resolugao n® 109/2009 do Conselho Nacional
de Assisténcia Social — CNAS (BRASIL, 2009), nas modalidades de: Abrigo Institucional,
atendendo criancas e jovens de 0 a 18 anos em unidades institucionais sobre medida
protetiva, conforme o art. 101 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA); Casa lar,
também oferecido a criangas e adolescentes de 0 a 18 anos em unidades residenciais; Familia
acolhedora, em que o acolhimento é ofertado por familias devidamente selecionadas e
proporcionam a crianca e ao adolescente, um ambiente mais familiar; Republicas, cujos
servigos resultam em que um programa de autonomia para os jovens de 18 a 21 anos.
Programa de acolhimento voltado para realocagao do acolhido a vida fora do sistema de
amparo (SUAS, BRASIL, 2018, p. 3).

Todos os esforcos devem ser voltados para fortalecer os vinculos familiares das criancas
atendidas pelos servicos de acolhimento. As criancas encaminhadas para o acolhimento
tendo vinculos familiares nao devem ser afastadas completamente, salvo em caso de
conformidade com o art. 101 do ECA, no intuito de garantir um desenvolvimento facilitando
a formacgao da sua identidade cidada.

O desenvolvimento da autonomia nos servigos de acolhimento nao deve ser confundido,
todavia, com falta de autoridade e limites. A liberdade deve ser vista como parceira da
responsabilidade, considerando que uma ndo pode ser adquirida sem a outra (Orientacoes
técnicas: Servico de acolhimento para criangas e adolescentes, 2009, p. 22).

Nesta pesquisa, foram um pouco mais aprofundados os conhecimentos sobre a modalidade
de acolhimento em Republicas, tipificada pela resolugao n° 109, de 11 de novembro de
2009, pelo Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS).

Republicas

Ainda de acordo com as Orientagoes Técnicas: servi¢os de acolhimento para criangas e
adolescentes, coordenados pelo Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
e Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS) de 2009 (BRASIL, 2018), a qual € uma das
diretrizes no Plano de Acolhimento Nacional idealizado pelo SUAS, esse servico, na modalidade
de Republica, oferece ao jovem apoio a moradia subsidiada para aqueles que estao em
processo de desligamento de instituicoes de acolhimento institucionais, devidamente
tipificadas (RES n° 109, CNAS, 2009), e que nao possuem meios de autossustentacao.

Deve-se sempre seguir o padrao socioeconomico da comunidade de origem dos jovens,
nao podendo distanciar-se excessivamente no ponto de vista economico. Conforme as
orientagoes técnicas: Servico de acolhimento para criangas e adolescentes (CNAS, 2009, p. 85),
arepublica deve atuar no processo de autonomia pessoal, possibilitando o desenvolvimento
do jovem para a vida fora dos cuidados do Estado e promover, de forma profissional, humana
e eficiente a autoelaboragao de um projeto de vida para cada jovem atendido através de
planejamento, observando os meios provenientes ofertados na regiao demandante.

Segundo o site social da Secretaria do Estado de Minas Gerais (2018), o servico de
acolhimento em repulblica tem como objetivo fortalecer as ligagoes do abrigado com a
comunidade revitalizando os vinculos sociais desenvolvendo a autonomia dos acolhidos.
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0 servico deve contar com uma equipe técnica. E subsidiado, mas deve atender a um
sistema de autogestao em que o morador assume responsabilidades fundamentais para
o desenvolvimento da independéncia.

Assim como todos os servicos do segmento social, as instalagoes devem seguir as
normas de acessibilidade e inclusao em consonancia com as recomendagoes contidas no
documento de orientagdes técnicas: Servico de acolhimento para criangas e adolescentes
(CNAS, 2009).

O servi¢o de acolhimento em republica deve garantir condig¢oes dignas, preservar a
identidade dos acolhidos respeitando sua historia de vida, permitindo acesso basico de
qualidade, comodidade e conforto habitacional, proporcionando autonomia, desenvolvendo as
capacidades minimas que possibilitem os atendidos fazerem escolhas pessoais e autonomas.

Metodologia

0 crescimento populacional, falta de planejamento familiar e estrutura social inadequada,
em muitos casos, é responsavel direta ou indiretamente na situagao que ocasiona o abandono
de criancas e adolescentes que passam a integrar sistemas de acolhimentos institucionais.
Relacionado a isso fica o questionamento: quais as estratégias utilizadas para proporcionar
aos jovens as condicoes necessarias para garantir, diante do afastamento do sistema de
acolhimento em razao da maioridade, estrutura para desenvolver-se social e economicamente
promovendo sua autonomia para viver dignamente fora da instituicao de acolhimento?
Utilizando o procedimento de pesquisa por levantamento, em que Fonseca (2002) aposta
nesse tipo de pesquisa ideal para trabalhos exploratorios e descritivos por trazer dados
que dao as estatisticas reais do problema. Segundo Trivinos (1987), o estudo descritivo
pretende retratar os fatos e fendmenos de determinada realidade.

Ainda foram utilizadas, quanto ao procedimento, pesquisas bibliograficas que sao, para
Gil (2017, p. 44), desenvolvidas, tendo como parametro o material ja elaborado sobre o
tema. Para isso, foram empregados artigos, normativas, livros e dispositivos legais, uma
vez que para a gestao publica, observando o principio da legalidade, so é permitido fazer
o que a lei autoriza.

Foi realizada pesquisa de campo com entrevistas sobre o processo de acolhimento
no municipio de Garanhuns com as responsaveis pelos sistemas de abrigos e ainda um
egresso desse sistema.

Resultados e Discussoes

Neste topico, serao abordados os papéis dos orgaos publicos vinculados aos Servigos
de Acolhimento na cidade de Garanhuns, assim como o papel da equipe de coordenagao
na unidade acolhedora. Dentro dessa dinamica, também foram interpelados jovens que
passaram pelo processo de desligamento do sistema de protecao.
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Orgao Piblico Municipal

A Secretaria responsavel tem o papel de monitorar as aplicacoes dos programas definidos
no plano de acao para instituicoes de acolhimento, que devem ser elaborados em conjunto
com a equipe técnica a cada seis meses, e viabilizar os recursos necessarios para que o
projeto seja executado.

Em entrevista, a supervisora de programas e projetos sociais do 6rgao responsavel no
municipio de Garanhuns, que é responsavel por duas unidades de acolhimento, esclarece
que as unidades sao divididas por faixa etaria, com exce¢ao a irmaos, que permanecerao
juntos na mesma unidade independentemente da idade, salvo em casos em que existem
riscos no convivio entre eles. Na unidade I, sao encaminhadas criancas de 0 a 9 anos, ja
para o I, sao encaminhadas criancas e adolescentes de 10 a 18 anos, as unidades sao de
atendimentos misto.

As normas seguidas pelo orgao, referente a coordenagao nas unidades acolhedoras,
sao orientadas pelas Normas de Orientagoes Técnicas que regem sobre questoes de
funcionamento desses servigos.

A supervisora relatou que as propostas para inclusao de regras na casa devem passar
pela aceitacao dos acolhidos, para que nao haja interpretacao de que existe uma imposicao.
As regras sao desenvolvidas pelos gestores e pela coordenacgao técnica, mas precisam ser
construidas em conjunto com os abrigados. A pratica se da pela percepc¢ao de que aquilo
que é imposto tem um atrativo a ser quebrado.

Com base nas Normas de Orientagoes Técnicas, quanto as atribui¢oes do coordenador
nas instituicoes de abrigo, a supervisora esclarece que ele deve ter nivel superior, e que
a escolha pela equipe técnica também se da pelo historico em descrigao e pela vivéncia
em instituicoes de acompanhamento de criancas e adolescentes.

A supervisora também expoe, ainda com base em tais normas, que o papel do gestor
nos servicos de acolhimento, além de gerir, € de supervisionar o funcionamento dos
servicos; mobilizagao e triagem das familias acolhedoras; monitoramento da familia do
acolhido, uma vez que se deve pensar na perspectiva de reinsercao do acolhido ao convivio
familiar; organizacao da selecao para contratacao de pessoal; supervisao dos trabalhos
desenvolvidos dentro da instituicao; garantir que seja cumprido o que foi planejado no
plano de acao semestral; organizagao das informagoes das criangas e respectivas familias
e uma articulagao com as redes que oferecem servigos e com os sistemas de garantias dos
direitos (CNAS, 2018).

O sistema de gestao é compartilhado, pois os entes da federagao precisam financiar
recursos para poder garantir um servico de qualidade, em Garanhuns, a maior parte desse
financiamento é feito pelo governo municipal.

Instituicao de Acolhimento II

Ainstituicao é tipificada como servigo de acolhimento especial de alta complexidade por
atender criancas sobre medida protetiva, e por atender as prerrogativas para modalidade de
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abrigo institucional, que é destinada para o namero maximo de vinte criancas ou adolescentes
por unidade, funcionarios trabalham em turnos fixos diarios, conta com um espaco especifico
para atendimento imediato e emergencial, podendo receber criangas a qualquer horario do
dia ou da noite. Nessas situagoes, & necessaria a realizacao de um diagnostico, detalhando a
logistica necessaria para cada situagao e gerenciar os caminhos necessarios.

A instituicao de acolhimento Il &€ coordenada por uma pedagoga que esta a frente da
instituicao ha cerca de um ano através de indicacao, por ja ter atuado junto a instituicao.
Antes, nao existia na entidade uma equipe de coordenacao interna, e a gestao era centralizada
e atribuida a Secretaria de Assisténcia Social. Com isso, foi observada a necessidade de
uma descentralizacao, que é caracterizada pela demanda de um descongestionamento da
funcdo administrativa, dando surgimento a administragao indireta (BASTOS, 1992, p. 17) e
assim foi criada a equipe de coordenagao dentro da unidade II.

A instituicao conta com 24 funcionarios, e a coordenadora € a responsavel legal por todos
os abrigados, a ela é reportado tudo o que é direcionado ao acolhido, inclusive assinatura
de termo de responsabilidade sobre o jovem que tenha sido detido por contravencao penal. A
mesma se intitula como uma “mae” nas responsabilidades e deveres para com os acolhidos.

Um dos procedimentos que é adotado dentro da instituicao Il, em face da maioridade
do jovem acolhido, qual resulta na sua desvinculagao ao sistema de acolhimento, € o de
monitoramento por parte da instituicao, por até seis meses apos o desligamento.

O planejamento realizado para a efetivagao do egresso dos jovens é trabalhado a partir
dos 17 anos e 6 meses, em que deve ser identificado se o jovem voltara para a familia ou se
ira morar s0. Toda a logistica realizada para que aconteca o desligamento passa pelo trabalho
de elucidagao do jovem, referente a necessidade de seu egresso do sistema de acolhimento,
e se existe a possibilidade ou interesse de sua parte, pelo regresso a sua familia.

No caso do jovem que nao tem, e nem demonstra ter intencao de voltar ao convivio da
familia, a instituicao tenta orienta-lo através de estimulos, oferecendo cursos e direcionando
ao mercado de trabalho, o que deve passar pela aceitacao do acolhido. Caso ele decida que
nao ira seguir os direcionamentos calculados pela equipe de coordenagao da instituicao,
ele ndo o fara.

O plano de acao no abrigo institucional, que é elaborado pela equipe coordenadora
semestralmente, trata, além de outros casos, da estrutura necessaria aos jovens que
entrarao em fase de desligamento naquele periodo. Dentro do plano de agao, a equipe
coordenadora da instituicao deve detalhar todos os processos a serem seguidos, além
de criar um plano individual para cada jovem acolhido, que deve se estender a familia,
observando a possibilidade de readequacao aquele grupo familiar. Caso nao exista a
possibilidade de regresso da crianca ao seio familiar, a elaboracao do plano para aquele
acolhido, sera visar a sua insercao no mercado profissional a fim que o mesmo adquira
meios de sustentar-se e viver dignamente.

Existe uma intervencao direta, por parte do poder judiciario, sob o planejamento e
execugao das rotinas, que sao elaboradas para estimular o desenvolvimento pessoal do
acolhido e na formagao de autonomia para vivéncia fora da instituicao. Em face disso,
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desencadeia-se uma discordancia com as funcoes na modalidade institucional e a unidade
I, acaba adotando medidas que caracterizam a modalidade de Casa Lar, mas nao é admitida
a aplicagao de outras caracteristicas inerentes a esta modalidade, em que os acolhidos
sao inseridos nas atividades da casa, mas sempre em observancia ao ECA.

O desligamento deve ser gradativo e o planejamento dentro do plano de acao, deve-se
prever atividades cotidianas como partes do processo de autonomia.

Dentro das suas possibilidades a equipe de gestao de acolhimento busca os meios
disponiveis capazes de contribuir para a efetivagao desse processo. Eles sao responsaveis
pelo sistema educacional, psicologico, social e direcionamento profissional.

Entrevista com Egresso da Unidade Il

J. L. H. S., 20 anos, entrou no abrigo com 14 anos junto a mais trés irmas, nao saiu do
abrigo ao completar 18 anos pela necessidade de acompanhar as irmas que permaneciam
na instituicao. O desligamento ocorreu ao completar 19 anos, por sua decisao, que ja
possuia meios necessarios que garantissem a sua sustentacao, e também pelo interesse
de amparo de familia extensa, uma tia que se mostrara receptiva a ele.

Durante a estadia no servico de acolhimento, o entrevistado foi preparado para o
desligamento através de palestras e orientagoes acerca do tema, chegou a realizar um curso
preparatorio e nao observou acompanhamento sobre a assisténcia temporaria oferecida
pela instituicao pos-desligamento.

0 egresso atribui sua autonomia e independéncia ao fato de ter sido apresentado ao
esporte e dele, hoje, tirar o seu sustento. No ano de 2017, chegou a consagrar-se campeao
no Campeonato Brasileiro Junior de Luta Olimpica. Resultados como esse garantem ao atleta
concorrer ao provimento de bolsas ofertadas pelos Governos Federal, Estadual e Municipal.

O jovem esclarece que sua referéncia esta ligada ao seu técnico, que foi fundamental no
seu desenvolvimento moral e disciplinar. Comprovando assim, que a figura de autoridade
pode influenciar a vida do abrigado.

O entrevistado sente falta de atividades dentro da instituicao, de regras e limites. O
mesmo saiu do abrigo e ndo era capaz de realizar tarefas simples e rotineiras, como cozinhar
e lavar sua roupa, ele esclarece que essa € a realidade da maioria dos abrigados, uma vez
que essas tarefas sao atreladas a aceitagao dos mesmos.

O egresso, na associagao em que pratica atividade esportiva, vem assumindo
responsabilidades junto aos demais, que foi incorporado de maneira gradativa por seu
técnico e mentor. Essa atitude vem desenvolvendo no jovem as habilidades necessarias
para a vivéncia fora da instituicao de acolhimento. O seu relato mostra que a figura de
um lider é fundamental para o crescimento moral na vida do abrigado, e que um espelho
negativo pode influenciar nos resultados.
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Consideracoes Finais

0 processo de sair do abrigo € mais doloroso que o processo de entrar no abrigo. Levando
em consideragao que a medida de protecao retira o jovem de situagoes de risco, a ocasiao
do afastamento, por decorréncia da maioridade, remete ao mesmo um impacto estrutural.

Uma maneira institucional, destinada especificamente ao preparo de jovens egressos do
sistema de acolhimento, é o sistema em Repiblicas. Essa modalidade de servico oferece
o atendimento durante o processo de desligamento, atendendo um publico dos 18 aos 21
anos. Nesse caso, € estimulada a construcao da independéncia e autonomia que sejam
capazes de possibilitar o desenvolvimento de autossustentacao do acolhido no processo
de desligamento.

Garanhuns nao dispoe desse tipo de servico, em que a equipe coordenadora exerce
basicamente o mesmo papel da equipe de coordenagao de abrigos institucionais ja
existentes, em tese, a caracteristica € a mesma.

Mesmo sendo uma casa tipificada como abrigo institucional, a unidade Il adota praticas
de abrigo na modalidade Casa Lar, medida essa, orientada e supervisionada pelo poder
judiciario, mas nao assume as caracteristicas da modalidade. As atividades cotidianas que
sao naturalmente aceitaveis para uma crianga e adolescente em desenvolvimento, nao
tem autorizacao de fazerem parte de um cronograma a ser seguido dentro da instituicao,
como por exemplo, arrumar a propria cama.

Em face ao disposto abordado, a crianca acaba por nao exercer atividades simples que
subjetivamente a estariam preparando para a vida fora do acolhimento, uma vez que,
ao completar a maioridade todas elas deverao exercer a sua cidadania convivendo em
sociedade fora da tutela do estado.

No processo, & importante que a equipe de coordenagao se retina com o sistema judiciario
para negociar uma constru¢ao conjunta para que nao haja uma interferéncia tao direta,
e dando liberdade ao coordenador para criar normas e diretrizes dentro do abrigo, que
entender indicado, a fim de estabelecer uma convivéncia harmoniosa, disciplinar e de
construcao moral que deve ser intrinseca ao ser humano.

Os funcionarios atuam de modo a ajustar todos os papéis, cada funcao deve ser
incorporada a outra criando uma corrente e rotina, a intencao € que o jovem acolhido
nao tenha seu cotidiano quebrado pela mudanca de ordem funcional. A equipe técnica
tem a competéncia necessaria para seu cargo, em que estao inseridos os responsaveis
pela elaboragao dos projetos que serao executados dentro da instituicao.

Sobre as fragilidades observadas neste estudo, a intervencao direta dos 6rgaos judiciais
na rotina da casa acaba afetando o trabalho de autonomia, limite e respeito. Atitudes que
poem em risco a autoridade da coordenacao e que podem trazer maleficios, uma vez que
a crianca ja sai de um ambiente conturbado onde normalmente ja perdeu a referéncia de
autoridade, e se torna o seu proprio ponto de referéncia, caso nao seja transferido a outra
pessoa. Experiéncias que acontecem dentro da instituicao, onde os mais novos acabam se
espelhando nos mais velhos que demonstram um perfil de comando.
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Nesse contexto, 0 acesso e, consequentemente, o abuso ao uso de drogas € uma
ameaca real aos jovens acolhidos. Sem uma referéncia de lideranca, afetada por questoes
relacionadas no paragrafo anterior e mesmo a coordenadora tendo o perfil para motivar,
envolver a equipe e resolver conflitos, a ela & negada a autoridade e os jovens acabam
envolvidos ao que parecer mais “facil”, ocasionando inclusive, a marginalizacao.

Para viabilizar a instalacao de uma Republica na cidade de Garanhuns, & necessario um
trabalho macico dentro do abrigo que prepare melhor o jovem para a vida pos-acolhimento,
no qual a Repiblica viabilizara a pratica nesse sentido. Nao se deve esquecer que a instituicao
de acolhimento é de carater provisorio e o trabalho de desligamento deve ser feito desde
a entrada do acolhido.

A crianca ao atingir a maior idade sera desligada do acolhimento institucional e ela
precisa estar preparada para isso, haja vista que ira entrar em contato com desafios pessoais,
emocionais, sociais e profissionais. A Carta Magna brasileira tem como um dos vetores
basilares a dignidade humana, que se alcancara atraves da educacao e conscientizacao
dos jovens sobre a vida e seu papel como cidadao operante, bem como politicas piblicas
que garantam esse periodo de transicao. Desta forma, poderia ver em pratica os diretos
fundamentais dos jovens egressos do sistema de acolhimento sendo efetivamente garantidos.
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Introducao

O dialogo é um dos desafios as relagdes no mundo contemporaneo, dado as problematicas
que as tém desumanizado, limitando-as a um aglomerado de pessoas ou a interesses pessoais.
Nesse sentido, as pessoas se reinem por uma causa, em busca de um objetivo, mas nao
constituem vinculos, nao conhecem umas as outras, nao se permitem afetar pelo Outro; a
relagao se restringe ao motivo que as reuniram e se desfaz depois de alcangado. Esse fendmeno
também ocorre nos vinculos interpessoais, naquele entre dois, quando um se aproxima do
Outro apenas para satisfazer seus proprios interesses, nao se importando com aquele que
se coloca diante de si e com suas necessidades quando nao ha propriamente reciprocidade.

0 pensador Martin Buber (1978-1965), ja no inicio do século XX, denuncia essa problematica
e aponta a essencialidade do dialogo e sua relagao com os fenomenos sociais. Ele caracteriza
as formas de relagao que as pessoas estabelecem, sintetizando-as nas “palavras-principio”
Eu-Tu e Eu-Isso. O primeiro par de palavras, como atitude essencial, € marcado pela
reciprocidade, e, o segundo, como atitude cognoscitiva, marcado pela experimentacao,
objetivacao do Outro. Para Buber, o dialogo é plenitude, € encontro do £v com o Tu numa
reciprocidade que permite a relagao auténtica. Contudo, a forma como a modernidade se
desenvolveu tem descaracterizado a relagao dialogica e mesmo revelado uma incapacidade
para o dialogo materializado nas varias instancias que envolvem o humano - a politica, a
economia, a tecnologia, a ciéncia, a educagao. A predominancia das relagoes de interesse,
em detrimento da relagao £u-Tu, tem causado isolamento e autoalienagao, em consequéncia
do estranhamento com o mundo comum. Essas questoes constituem um significativo
debate na hermenéutica de Hans-George Gadamer, especialmente em dois trabalhos desse
pensador, /[solamento como sintoma de autoalienag¢do (2001) e A Incapacidade para o dialogo
(2002). Assim, buscamos apresentar uma resposta a essa problematica, considerando a
contribuicdo da filosofia dialogica de Martin Buber (2004), que alerta a sobreposi¢ao do
relacionamento Eu-Isso a relagao Eu-Tu, convertendo-se em impedimento ao reconhecimento
do Outro em sua singularidade.

Tal problematica coloca em questao a vivéncia ética do humano, enquanto ser responsavel
pelo Outro no mundo. Compreende-se que o ético envolve uma atitude pessoal de reconhecer
0 Outro em sua singularidade, como diferente de mim, como alguém a ser contemplado
e nao convertido em objeto. Reconhecemos essas questdes como proprias dos direitos
humanos, enquanto reconhecemos este humano como ser constituido na relagao, cuja
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exigéncia e acolher o Outro como pessoa singular, na sua diferencga, para além da identidade
grupal. Considerando esses aspectos, buscamos compreender o dialogo como caminho a
reconstrucao das relagoes entre as pessoas, destacando o carater ético do reconhecimento
do Outro, como questao propria aos direitos humanos.

0 trabalho resulta de pesquisa bibliografica, assumindo a abordagem da hermenéutica,
que se ocupa com a busca do sentido dos textos e como possibilidade também de construgao
de outros sentidos. Para isso, o texto encontra-se divido em trés partes: na primeira,
apontamos e analisamos as dificuldades para a constituicao do dialogo em nosso mundo,
assumindo as contribui¢cdes da hermenéutica gadameriana; na segunda parte, discutimos
o significado da relacao Eu-Tu e a problematica da predominancia do relacionamento Eu-
Isso a partir da filosofia do dialogo de Martin Buber; e, na terceira, buscamos refletir sobre
o sentido ético da concepcao de dialogo, relacionando-o aos direitos humanos.

O Dialogo e Seus Desafios na Problematica das Relagoes no Mundo Atual

0 dialogo como encontro entre £u e o Outro € um dos desafios ao mundo contemporaneo,
em razao dos problemas que afetam as relagoes humanas, sejam aquelas constituidas nos
vinculos interpessoais, sejam em outras instancias. Aqui nos detemos na problematizacao das
primeiras, consideradas essenciais ao humano e condicao para o dialogo que este ser estabelece,
reconhecendo as suas implicagoes nas diferentes esferas. Com efeito, € nesse ambito que a
vivéncia dialogica tem enfrentado seus maiores desafios, e, para isso, nos auxilia o proposto
pela hermenéutica de Gadamer (2000; 2001; 2002), no que diz respeito ao diagnostico que
esse pensador apresenta do quadro de /solamento e a autoalienagdo, cuja vivéncia impede o
proprio vinculo com as pessoas e a liberdade de ser singular; a incapacidade para o dialogo
que marca a nossa sociedade como rejeicao propria ao Outro que se revela.

Gadamer (2000), em sua hermenéutica, destaca a linguagem como esséncia do humano,
de modo que, aquilo que se pensa pode ser compartilhado. E pela linguagem que o ser
compreende e interpreta o mundo, bem como, compreende a si e ao Outro. Isso nos permite
afirmar que a linguagem esta além de suas estruturas gramaticais, pois como destaca o autor:

Aprender a falar nao significa ser iniciado no uso de um instrumento ja existente,
para a designacao do mundo a nds intimo e conhecido, mas significa ganhar a
intimidade e o conhecimento do proprio mundo e do como ele nos vem ao encontro
(GADAMER, 2000, p. 121).

Uma das principais caracteristicas da linguagem na hermenéutica gadameriana € a
possibilidade que ela oferece de unificacao do £u e Tu, constituindo assim o nos. No
dialogo propriamente dito, ha a “auséncia de um eu”, pois so é possivel falar se houver
aquele que escuta; sem isso, nao ha dialogo, ndao ha compreensao (GADAMER, 2000, p.
124). Tal caracteristica sublinha a exigéncia do Outro na relagao dialogica, lugar proprio da
hermenéutica, enquanto compreensao do ser. Abordando a questao, Rohden (2002) afirma
que o dialogo é ontologico, pois é nele que se apresenta o modo de ser da hermenéutica,
isto &, a experiéncia da linguagem permite o sentido que é construido através da resposta.
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0 dialogo hermenéutico possui caracteristicas e exigéncias proprias, que destacamos a
partir das contribui¢oes de Rohden (2002): segundo o qual, ele é ontoldgico, envolve o proprio
modo de ser, somos dialogo; “nao trata apenas do dialogo que mantemos com alguém, mas do
dialogo que somos e no qual, ao final, nos sentimos mais realizados, mais felizes” (ROHDEN,
2002, p. 183); é “transformador”, o que significa dizer que nos atinge de modo a nos mobilizar a
mudanca; “nao ha um objeto Gnico” ou especifico, seu contetdo cujo sentido serve de diregao
para o ser nao se esgota; possui um tema sobre o qual se fala, contudo, a finalidade nao é
apenas a troca de informagoes, mas aquilo que surge no proprio dialogo; & “autoimplicativo”,
isto &, aquilo que é cobrado de mim e exige decisao; procura chegar a um “acordo”, nao como
exclusao de uma das partes, mas como aquilo que surge no dialogo; o mais importante € o
Outro, e nao sobre o que se trata, pois somente o Outro pode responder aquilo que lhe é
implicado; € “impossibilidade de determinagao prévia”, isto €, nao se pode programar o dialogo,
prever a resposta do Outro; ele “nao é conduzido”, pois possui uma espontaneidade que nao
obedece a nenhum curso; possui “liberdade e causalidade propria”, o que envolve o elemento
da criatividade e da historicidade; “nao é imposto”, de modo que uma ideia se sobreponha a
outra, mas é transformador de ambos os parceiros.

Enquanto exigéncias, sublinhamos: a “prioridade da relagao com o Outro”, nao apenas
como aquele que recebe a palavra, mas como central no processo de conhecimento e
reflexao; “distintividade do Outro”, como reconhecimento de sua diferenca que tem um
sentido por si; 0 saber “ouvir”, como pressuposto do dialogo; intercambio, entre a tradicao,
a subjetividade, o texto, a linguagem; o dialogo “envolve o sujeito no processo do filosofar”,
isto &, no ato de perguntar e responder, desenvolvendo a capacidade critica de interpretar
a tradicao; “entregar-se ao parceiro e desdobrar-se no dialogo”; ir além, “transcender”,
pois o dialogo nao se esgota; se descobrir nele, uma vez que na reciprocidade os parceiros
reavaliam suas posicoes; o dialogo exige um “acompanhamento daquilo que o Outro diz”;
exige também o “acolher a palavra do Outro”, como atitude de ouvir, compreender, responder,
receber o Outro; outra exigéncia & o “Principio da caridade”, como atitude de demarcar
as interpretagoes das palavras entre os parceiros; “nao exigir provas matematicas”, dado
ao fato de que o dialogo hermenéutico nao nega, nem supri o sujeito; as “perguntas e
respostas dialogicas possuem tragos proprios”, pois nao sao determinadas e nao possuem
objeto especifico (ROHDEN, 2002, p. 201-214).

Ainda discutindo as exigéncias para o dialogo, Rohden (2002) destaca o ouvir como
imperativo central da hermenéutica filosofica de Gadamer. Para ele, “nao ouvir equivale a
nao querer saber o que o outro tem a dizer, significa deixar de colocar perguntas” (ROHDEN,
2002, p. 212). Nesse entendimento, ouvir o Outro é o proprio ato de abertura aquele que
se encontra diante de mim; & importar-se com a sua visao de mundo e, sobretudo, com
aquilo que ele é.

Com essas caracteristicas e exigéncias, percebe-se que o dialogo, embora seja uma
capacidade natural dos seres humanos, encontra seus desafios na propria condigao humana,
cuja manifestagao, na atualidade, encontra-se marcada pela instrumentalizacao das relagoes,
convertendo em /ncapacidade. Essa incapacidade para o dialogo revela-se em atitudes
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que descaracterizam o dialogo, entre elas destacamos problemas abordados por Gadamer
(2000; 2001; 2002), como: o isolamento e autoalienacdo, a incapacidade para ouvir, aspectos
que geram o estranhamento com o mundo, materializado nas relagoes entre as pessoas.

Ao considerar a questao do “/solamento”, afirma o referido autor: “é uma forma de
perda” (GADAMER, 2001, p. 98). Quanto a isso, indagamos: que tipo de perda? A perda da
proximidade aos Outros, isto &, da propria relacao. Aqui se entende o isolamento como
algo causado e, por isso, sofrido pelos sujeitos, especialmente, pela perda daquilo que
€ comum aos homens, isto €, o mundo. Tal perda gera estranhamento do homem em
sua propria casa. A comecar pelo trabalho, que sofre o processo de atomizagao e retira
do sujeito a capacidade de identificar-se com aquilo que ele produziu. O trabalho agora
nao carrega mais consigo a identidade do criador, mas se converte em um servico para
atender a Outros, que também nao reconhecem no produto o autor dele. Ocorre entao uma
desvalorizagao da agao do homem quanto ao seu trabalho, o que produz estranhamento
do mesmo com aquilo que ele faz, e, por conseguinte, com o geral.

Essa impossibilidade de identificacao, assim se define: “autoalienacao do homem na
sociedade” (GADAMER, 2001, p. 101), cuja liberdade interior lhe é retirada, reduzindo-o a
uma peca de engrenagem que serve as relagoes de producao. Essa auséncia de liberdade
é colocada como “a visao do proprio constrangimento objectivo racional” (p. 103), no
qual a racionalizacao € dominante. O resultado disso € “o constrangimento da opiniao”,
causado pela politica de informacao a qual todos estao expostos. Gadamer (2001) denuncia
0s meios de comunicagao, como a televisao, o livro, o radio, a impressa, como o6rgaos de
coercao, que mediam e até mesmo controlam as informacoes, selecionando aquilo que
desejam tornar conhecido. Assim ja nao ha mais relagoes imediatas, os individuos sentem-
se constrangidos, pois nao sabem de onde partiu a informacao, e, assim, se abstém de
opinar acolhendo/repetindo a informacao que lhe é oferecida.

Nesse contexto, a propria caracteristica de singularidade é roubada do individuo, o qual
se vé igualado em um molde que o impede de ser auténtico, visto que a propria consciéncia
é racionalizada a ponto de perder sua liberdade, e nao revelar sua opiniao. Em tal vivéncia,
o dialogo vé-se comprometido, de modo que a capacidade de reconhecimento do diferente
nao & mais possivel, restando apenas o estranhamento, e, por essa razao o ser nao mais se
reconhece no dialogo, bem como seu contetdo nao é mais tratado no face a face, mas por
mediagao: “a informagao ja nao é directa, mas mediada e deixou de passar pelo dialogo
entre mim e ti” (GADAMER, 2001, p. 104).

Dessa forma, compreende-se que o estranhamento com o mundo comum relaciona-se a
incapacidade para o dialogo, marcada especialmente, pela incapacidade para ouvir, como
incapacidade subjetiva. Rejeitar ouvir alguém é expressao de uma recusa a essa pessoa que a
mim se dirige e me pede uma resposta. Significa fechar os olhos para o Outro, em sua condigao
de alteridade - nesse caso, tapar os ouvidos, isto &, negar sua diferenca, recusar-se compreendé-
lo. Ouvir e compreender, assim, estao diretamente ligados, especialmente no que pese a
hermenéutica enquanto movimento de compreensao e sentido. Compreender relaciona-se a
reconhecer o Outro em sua alteridade, que € condicao para a realizagao do dialogo auténtico.
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A incapacidade para o dialogo, compreendida em sua forma objetiva, aparece ligada
ao “monodlogo que caracteriza a civilizagao cientifica de nossos dias com a tecnologia
informacional” (GADAMER, 2002, p. 251). Um exemplo desse tipo de mondlogo é o dialogo
pedagogico, no qual o professor detém a fala e os estudantes apenas escutam. Mais um
empecilho ao dialogo, segundo Rohden (2002), sao os dogmas, o ceticismo, a alienagdo politica
e social, visto que limitam o processo de comunicacao que deveria ocorrer sem barreiras.

Todos esses problemas se apresentam como desafios ao dialogo, que corre o risco de
ser tolhido, convertendo-se em desafio ao ser humano como esséncia viva do ato dialogico
e que tem a capacidade de decisao sobre responder ou nao ao Outro. Ao mesmo tempo, se
revela como desafio para o proprio mundo que se encontra estranho para seus habitantes.
Dessa forma, faz-se necessario pensar em formas para reconstituir a capacidade dialogica
nas inter-relagoes.

O Dialogo e Suas Caracteristicas na Constituicao das Rela¢oes

0 dialogo constituido entre o £uv e o Tu aparece como tema central a filosofia de Martin
Buber, em sua preocupacao de reestabelecer os vinculos auténticos entre as pessoas.
O dialogo constitui a verdadeira relacao e o reconhece “como aquilo que, de essencial,
acontece entre seres humanos e entre o Homem e Deus” (BUBER, 2004, p. 30). E, na relacao
dialogica, que se da a magia do encontro com o Outro, a confirmacao entre parceiros, a
qual concebe uma forma de existir. Ele caracteriza as formas de relacao que as pessoas
estabelecem entre si, sintetizando-as nas palavras-principio, Eu-Tu e Eu-Isso.

O relacionamento £u-Isso se da no mundo da objetividade e da experimentagao. Por
ele, o homem conhece o mundo, e esse conhecer € uma forma de experiéncia que ocorre
no interior do proprio homem e pode assumir a forma de sentimentos, nao sendo algo
que ocorre entre ele e Outro. Tal experiéncia se materializa nas institui¢oes, como mundo
concreto marcado pelas finalidades. Como afirma que “os sentimentos sao o ‘dentro’, onde
se vive e se descansa das instituicoes” (BUBER, 2004, p. 79). Refere-se ao intimo de cada
ser, onde reinam as emocoes, € 0 sujeito sente-se em casa. Ja as instituicoes “sao o ‘fora’,
onde se esta para toda sorte de finalidades, onde trabalha, faz-se negocios, se exerce
influéncia, se faz empreendimentos, concorréncias, onde se organiza, administra, exerce
uma funcao, se prega”, ou seja, em que o processo dos acontecimentos se desenvolve, e o
individuo age pragmaticamente. O mundo do /sso esta em constante evolugao e mutacao.

O Eu desse relacionamento é “sujeito de experiéncia e utilizagao de alguma coisa”
(BUBER, 2004, p. 35), 0 que Buber chama de “Eu egotico™, como aquele que se diferencia do
Outro como ser natural, fisico, assim como se diferencia de qualquer objeto no mundo; nao
constituindo vinculo com o Tu como ser em sua alteridade. O mundo nesse relacionamento
€ aquele no qual o individuo conhece, domina, explora; aquilo que oferece estabilidade
a existéncia do humano. “O contato originario do homem com o mundo do Isso implica

2 1dem.
3 1bid. p. 92.
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a experiéncia que, sem cessar, constituia esse mundo e a utilizacao que o conduz a seus
maltiplos fins, visando a conservar, a facilitar, a equipar a vida humana”. (BUBER, 2004, p. 76).

Avaliando o contexto no qual se materializam essas relacoes, Buber assinala a forma
exacerbada de experimentacao e utilizagao dessa atitude, como fenomeno que descaracterizou
o relacionamento Eu-/sso, cuja fungao é introduzir o homem no mundo, dar sustentagao
as relagoes, e nao se sobrepor a elas. “O homem que se conformou com o mundo do /sso,
como algo a ser experimentado e a ser utilizado, faz malograr a realizagao deste destino:
em lugar de liberar o que esta ligado a este mundo ele o reprime; em lugar de contempla-lo
ele o observa” “. Assim, nao podemos dispensar o mundo do /sso, pois € nele que a relagao
genuina se realiza. Contudo, a sobreposicao da funcao do poder de dominacgao oferecido
pelo mundo do Isso, transformando o ser humano em objeto de utilizacao, conhecimento
e/ou experimentacao, em prol de resultados positivos e satisfatorios, tem impedido a vida
publica, como aquilo que temos em comum, as relagoes, o encontro face a face.

O referido autor considera a relagao £u-Tu primordial a constituicao do humano. Seu
carater essencial reside no sentido do encontro com o Outro, que se da na relagao dialogica.
Ele reconhece que “o homem se torna Eu na relagdo com o Tu” (BUBER, 2004, p. 70). Isso
ocorre, pois somente um homem é capaz de reconhecer Outro homem em sua totalidade.
Embora a relacao £u-Tu também possa realizar-se em outras esferas, € a esfera do inter-
humano que o dialogo se constitui de modo genuino, como possibilidade de reciprocidade
plena. Nessa esfera, a relagao compreende o sentido da reciprocidade, uma vez que o Tu
“simultaneamente exerce e recebe a acao, sem estar, no entanto, inserido numa cadeia de
causalidades, pois, na sua agao reciproca com o Eu, ele é o principio e o fim do evento da
relacao” (BUBER, 2004, p. 71-72). Assim, a finalidade da relacao € o proprio encontro com o 7u.

SO na relagao Eu-Tu o ser experimenta a plenitude do encontro, pois € nela que a
“alteridade essencial se instaura” (BUBER, 2004, p. 36); isto &, o Outro é reconhecido em
sua singularidade. Essa relagao possui exigéncias proprias para sua realizacao. Uma delas
€ a abertura, outra é a doacao. Abertura para receber o Outro, acolhendo-o da forma que
ele se encontra, e doagao, pois na relacao ha uma entrega para aquele que chegou. Para
Buber (2004, p. 58) essa agao requer “uma oferta e um risco”, a oferta de penetrar na relagao
do face a face dando exclusividade ao Outro.

O fato é que, na relacao Eu-Tu, pressupoe-se que nao ha como esconder-se, pois a
medida que oculto alguma parte do ser, a relacao nao é total e, por isso, nao é genuina.
Nesse sentido, o dialogo exige a coragem de sair de si mesmo, do isolamento, e abrir-se ao
que se encontra diante de mim. Tal abertura pode também ser considerada como sindnimo
de vulnerabilidade, ao passo que, nesse encontro, nao ha nenhuma barreira entre o £uv e
o Tu, uma vez que ambos podem sair afetados. E, nesse aspecto, que situamos o ponto
central da relagao dialogica, ela € capaz de transformar os que estao nela envolvidos. Essa
compreensao é também compartilhada por Gadamer (2002, p. 247): “um dialogo &, para nos,
aquilo que deixou uma marca”, e assim, corre-se o risco de ser uma marca positiva ou negativa.

4 1bid. p. 77.
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Unidos a esses aspectos, destacamos as caracteristicas fundamentais do dialogo para
Buber (2004): gratuidade, reciprocidade, presenca, imediatez, totalidade, como vivéncia
que ocorre na esfera do inter-humano, espago entre. Tais caracteristicas encontram-se
interligadas, nao devendo ser compreendidas como fenomenos isolados. A gratuidade
esta relacionada a graca do encontro, que pode ou nao acontecer, visto que nao ha como
ser planejado. Ela implica abertura e doagao, mas nao se efetiva apenas como resultado
de uma procura, pois, exige reciprocidade. O £u pode proferir a palavra-principio 7u e nao
receber resposta. Isso significa que houve da parte do £v a disponibilidade e a oferta,
mas sem resposta do Tu nao ha reconhecimento, nao é possivel falar em encontro. A
reciprocidade, por sua vez, € o proprio sentido da relagdo. No dizer de Santiago (2012, p. 163):
“é a condicao para o dialogo genuino, que so ocorre na presentificacao”. A reciprocidade
tem a sua esséncia na autenticidade do ser, o que nao significa ser harmonioso, mas,
responder ao Tu ou a situacao necessita na acao espontanea de ser.

Presenca e presentificacao sao exigéncias do dialogo. A presenca resulta de um fazer-se
presente ao Outro, nao sendo “algo fugaz e passageiro, mas aguarda e permanece diante
de n6s” (BUBER, 2004, p. 60). Nao se limita a figura fisica, mas ultrapassa esse sentido, uma
vez que o encontro é capaz de marcar o Outro. A presentificacao € aqui a atitude de doar-se
ao Outro e nele subsistir, isto &, afeta-lo numa intensidade a ponto de nele permanecer.
Esse tornar-se presente acontece em sua imediatez, isto €, sem barreiras entre o £u e 0
Outro, sem mediagoes, sem meios que visem a fins. Tal caracteristica exige o revelar do
ser, que Buber (2009) assinala na distincao entre ser e parecer, de modo que, ao refletir o
que pareco ser, nao sou, e entao a relagao da-se mediada por mascaras. Revelar o proprio
ser € nao interpor entre o £u e o Tu nenhum obstaculo, mas permitir o encontro reciproco.

Desse modo, a relacao efetiva € uma totalidade que “nao é simples soma dos elementos
da estrutura relacional” (BUBER, 2004, p. 35), mas envolve a totalidade do ser que se entrega
por inteiro. Ela requer a reciprocidade do encontro, visto que o ser nao pode atingir a sua
totalidade sozinho, € preciso que se encontre com outro ser na sua integralidade. Isto &,
so ha plena realizacdao no encontro com o Outro, como diz Buber (2004, p. 59): “O Eu se
realiza na relagao com o Tu; é tornando Eu que digo Tu". Tal relagao ocorre no inter-humano,
no face a face, como afirma em outro momento: “a esfera do inter-humano é aquela do
face a face, do um ao outro; é o seu desdobramento que chamamos de dialogico” (BUBER,
2009, p. 138). Em tal vivéncia, é a experiéncia do encontro com o Outro que nao ocorre
nem no isolamento, nem na multidao, mas entre dois. Apenas esse aspecto do face a face
proporciona uma constituicao do ser que encontra a si no Outro.

E s6 no dialogo (e no “rir juntos”, que funciona como um entendimento tacito
transbordante) que os amigos podem encontrar-se e construir aquela espécie de
comunhao onde cada qual continua sendo o mesmo para o outro, porque ambos
encontram o outro e encontram a si mesmos no outro (GADAMER, 2002, p. 247).

Esse encontro possui um espago propicio para sua constituicao, que € o que Buber
chama de entre: “O ‘entre’, o ‘inter-valo’ é o lugar da revelacao da palavra-proferida pelo
ser. Este intervalo existe entre Eu e Tu e entre Eu e Isso” (BUBER, 2004, p. 34). Nessa esfera,
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revela-se o que ocorre entre o Eu e o Tu, nao nos sentimentos de um ou de outro, mas
apenas entre ambos, e que é Unico e irrepetivel. Cada encontro é exclusivo e produz algo
de novo, que é inesperado e inimaginavel; nao temos controle sobre ele.

Consoante o que foi anunciado, compreende-se que o dialogo se apresenta como
um desafio a ser vivenciado no mundo atual, no qual as relagdes inter-humanas estao
comprometidas. Desafio porque exige coragem e desprendimento, pressupoe ir além das
estruturas, das formalidades, das regras; exige o que chamamos de responsabilidade ética,
que se materializa na acao, como resposta ao chamado do Outro.

A Etica como Responsabilidade Pessoal: a questio dos direitos humanos

Reconhecer que a relacao genuina com o 7uv requer uma agao implica compreender
0 proprio agir como um modo de ser. Nesse sentido, vimos que ha dois modos de ser,
Eu-Tu e Eu-Isso. Vale ressaltar que, embora a relacao £u-Tu seja primordial, nao podemos
desconsiderar a legitimidade do relacionamento Eu-/sso, visto que & na objetividade do
mundo que as agoes acontecem, sendo o pano de fundo para o encontro entre as pessoas.
Nao podemos, contudo, priorizar essas objetividades em detrimento das relagoes auténticas,
pois é no face a face que a vida real acontece.

Buber (2004) aborda essa acao da seguinte forma: “a arte que se encarna”, e para explica-
la refere-se ao amor, nao como sentimento, mas como a “responsabilidade de um Eu para
com um Tu” (BUBER, 2004, p. 61). Nesse sentido, é aquilo que ha entre o Fu e o Tu, essa
responsabilidade encarnada que aparece na relagao, que chamamos de amor. Portanto,
a acao de amar € a mesma daquele encontro gratuito, reciproco, imediato, presente e
total, que da vida a relacao genuina e que aparece no espaco entre. Assim, o amor “nao
esta ligado ao Eu de tal modo que o Tu fosse considerado um contedido, um objeto: ele se
realiza, entre o Eu e o Tu” (BUBER, 2004, p. 61). Em outras palavras, a responsabilidade que
surge nessa relagao propoe igualdade, movimento de atuagao mitua, em que o £u atua
sobre o 7u e vice-versa.

A ética liga-se a essas questoes uma vez que a palavra a mim dirigida requer uma resposta,
como responsabilidade com o Outro. Como diz Buber (2009, p. 86): “a responsabilidade
genuina, novamente reconhecida, onde aquele que me confiou um bem exige-o de mim e
eu devo abrir as maos ou elas petrificarao”. Significa dizer que todo ser diante de mim, no
face a face, exige-me uma resposta, e cabe a mim a responsabilidade de abertura a ele e
permitir que a graca acontecga. Nesse caso, a resposta € individual, nao coletiva.

Essa responsabilidade pessoal esta no ato de responder, cuja agao pressupde o ouvir:
“Ouvir a palavra que te é dirigida, por mais desafinado que seja 0 som com que ela fira o
teu ouvido, — e nao deixar ninguém interferir! Dar a resposta vinda das tuas profundezas,
onde vibra ainda um sopro daquilo que te foi insuflado, - e a ninguém é permitido te
influenciar!” (BUBER, 2009, p. 112). Estar atento ao Outro que se dirige a mim &, portanto, o
passo fundamental para possibilitar a relagao £u-Tu; permitir que a palavra chegue a mim
e suplique por uma resposta que somente eu posso dar. Buber (2009) destaca o carater
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pessoal dessa resposta, que soO sera auténtica se partir de mim, do mais profundo do meu
ser. Nesse sentido, a resposta dada ao 7u na relacao € uma resposta ética, de modo que
reserva a verdade do £u e dirige-se ao Tu como ser genuino.

Tal ética encontra-se, muitas vezes, ameagada pelo primado do grupo sobre o individuo,
de modo a colocar como superior as decisoes coletivas, suprindo a responsabilidade
pessoal de cada individuo. E certo que cada pessoa faz parte de uma comunidade, na qual
nasceu e/ou se desenvolveu, e/ou escolheu pertencer, e essa experiéncia é fundamental
para constituicao do ser que se forma na relagao com o Outro. Contudo, essa relagao com
0 grupo nao deve ser colocada como justificativa para esquivar-se da resposta que soé a
pessoa pode oferecer. Aqui a ética é colocada em questao.

Apolitica, por exemplo, € um ambito dividido em grupos ou partidos e que, frequentemente,
as decisoes sao tomadas de modo coletivo, isto &, a resposta dada a uma pergunta, representa
aquele coletivo. E quando a resposta nao representa um individuo? Quando ele entende
que a decisao coletiva esta equivocada? Deve este calar-se e aceitar a decisao da maioria?
E isto que aqui tentamos problematizar.

S6 o individuo enquanto ser singular pode oferecer o sentido ético de sua decisao.
Mesmo que todos optem por um lado, se sua consciéncia e compreensao do sentido da
responsabilidade com o mundo aponte para outra decisao, chegou a hora de deixar a
resposta sair de sua profundeza e ser lancada a superficie, mesmo que ela nao tenha a
forca do coletivo. E preciso que o individuo assuma a responsabilidade pela sua resposta.
Como expressa este autor: “Com a minha escolha, decisao e agao - fazer ou nao-fazer,
intervir ou perseverar — eu respondo a palavra, ainda que insuficientemente, mas com
legitimidade; eu respondo pela minha hora” (BUBER, 2009, p. 114). O que esta em jogo nao
€ ganhar ou perder, mas ser auténtico, ser ético.

Desse modo, a questao problematica encontra-se propriamente no fato do esquivar-se
da resposta. O grupo pode ser celeiro de discussoes, de levantamento de questoes, de
orientacao, mas nao pode (ou ndo deveria) se sobrepor a decisao pessoal do individuo. Tal
questao associa-se a necessidade de enxergar o Outro e de se enxergar, como ser singular,
e nao apenas como participante de um grupo, uma vez que o ser esta além disso. Quanto
a isso, Buber (2009) afirma que é necessario partir da profundidade da existéncia de cada ser,
“na qual se conscientiza intimamente do acontecimento”, ou seja, esta atento aquilo que lhe
acontece para assim poder responder aos fatos e as pessoas que lhe exigem uma resposta.

A responsabilidade pessoal de responder alguém que a mim se dirige, aponta para o
elemento do inter-humano, esfera na qual o dialogo se realiza, aquela da relagao genuina.
O reconhecimento do /inter-humano coloca em questao o primado do coletivo, uma vez
que, como afirma o autor a seguir: “em nenhum caso o pertencer a um grupo implica por
si s0 uma relacao essencial entre um membro do grupo e o outro” (BUBER 2009, p. 136). O
grupo pode até favorecer esse encontro, mas nao e condicao essencial, nem garantia da
efetividade da relacao Eu-Tu. Para que haja essa relagao, sao necessarias a abertura e a

5 Ibid., p. 116.

28




Julianne Luiza da Silva

Maria Betania do Nascimento Santiago
Morgana do Nascimento

responsabilidade para com o Qutro.
Nesse caso, voltar-se ao Outro traz consigo o carater ético de nao torna-lo meu objeto,
mas reconhecé-lo como ser (nico que se encontra diante de mim.

0 voltar-se para o outro, reconhecendo-o em sua singularidade, e, por isso, como
ser (nico, € uma das fundamentais questoes que se coloca a relagao. Pressupoe a
superacao da visao analitica e redutora, assumindo uma atitude na qual o outro
é reconhecido como pessoa, como uma totalidade que se coloca diante de minha
face e a qual eu dirijo a palavra, confirmando-a, assim como ela a mim (SANTIAGO,
2012, p. 170).

Reconhecé-lo como pessoa em sua totalidade, eis ai o fator decisivo para o compromisso
ético com o Outro. Atitude que se associa a gratuidade, ao se lancar sem esperar resposta, a
iniciativa ética de reconhecer a singularidade do 7u, correndo o risco de ele nao corresponder
a sua palavra. Nesse caso, o agir ético envolve a realizagao da parte que nos cabe, uma
vez que nao saberemos como o Outro reagira, e até mesmo sabendo que dele nao partira
nenhuma atitude de acolhimento. Isso pode ocorrer no grupo, como falamos, pressupondo
a coragem de ir contra a decisao coletiva, mesmo sabendo que a sua resposta nao tera
forca suficiente para combaté-la.

Essa responsabilidade pessoal revela-se fundamental aos Direitos Humanos,
compreendendo-os a partir de uma ética da alteridade, de reconhecimento do Outro em
sua singularidade. Ao discutir essa questao, considerando as contribuicdoes de Douzinas
(2009) afirma que tal ética € um humanismo da outra pessoa, pois desafia a forma de
enxergar o Outro na relagao, reconhecendo que “o outro vem primeiro” (DOUZINAS, 2009.
p. 354), ele se constitui numa exigéncia para meu existir e para o dialogo acontecer. Nessa
compreensao do primado do Outro, o autor assinala que “o signo do Outro é o rosto”
(DOUZINAS, 2009, p. 355), 0 que coloca o £u no encontro face a face, que o torna Ginico para
mim e que exige uma resposta, esta como a esséncia da ética. Compreender que “o Outro
€ incomparavelmente singular”, e sua unicidade nao se limita a leis e regras, pois é a sua
humanidade que o torna Gnico. O autor assim caracteriza o sentido dessa singularidade que
nos marca: “Sou Unico porque sou a Unica pessoa a quem o Outro singular solicita minha
resposta e minha responsabilidade aqui e agora a sua demanda” (DOUZINAS, 2009, p. 356).

Nessa leitura, percebe-se que ha uma desconstrucao da visao dos direitos, a qual, em
geral, abarca, no limiar, os interesses proprios para depois enxergar os do Outro. Em tal
leitura, destacam-se os direitos e depois os deveres, e, por vezes, até sublinhando aquilo que
se ganhara em troca de agir corretamente. Aqui a logica se inverte, uma vez que é preciso
ultrapassar os interesses e enxergar o Outro como ele &, pessoa singular. E mais, pontua a
responsabilidade de cada ser com o Outro. O referido autor afirma: “os direitos humanos
representam, portanto, concretizagoes do direito da outra pessoa e do meu dever, e minha
liberdade, antes de se tornar antagonica a de outros, € a liberdade da responsabilidade
e da fraternidade” (DOUZINAS 2009, p. 357-358).

Nota-se, portanto, que ética e direitos humanos estao intimamente ligados. Por ética,
entende-se mais que uma moralidade, que uma obrigacao, mas a decisao de responder
aquele que se dirige a mim, convertendo-se em responsabilidade pessoal. Da mesma forma
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que nao se entende direitos humanos apenas como sistema de leis, mas como atitude
de reconhecimento do Outro como ser singular. Quanto a isso, afirma o referido autor:
“os direitos sao sempre relacionais e envolvem seus sujeitos e relacoes de dependéncia
de outros e de responsabilidade perante a lei” (DOUZINAS, 2009, p. 349). Assim, deixar
de reconhecer o outro em sua inteireza e singularidade & também violar um direito, &
desconsiderar a dignidade da pessoa humana.

Consideragoes Finais

A problematica que envolve as relagoes humanas na atualidade coloca em evidéncia
o papel do dialogo em face da atitude assumida diante do Outro. Nesse sentido, o
dialogo reflete o proprio modo de ser do humano, aquele que pode se comprometer com
o reconhecimento do Outro enquanto pessoa, ou aquele que o enxerga apenas como
objeto a ser experimentado. Nessa leitura, ressaltamos a problematica na sobreposigao
do relacionamento Eu-/sso a relagao Eu-Tu.

Esse fenomeno marca o mundo contemporaneo, no qual se evidencia a sobreposicao do
relacionamento de dominagao em detrimento da vivéncia do /nter-humano, contribuindo
para a fragilizacao desses vinculos e mesmo uma incapacidade para tal relacao. A auséncia
de relagoes auténticas configura um processo de desumanizagao, no qual parece nao ser
mais possivel reconhecer o Outro em sua singularidade. A possibilidade de enfrentamento
de tal realidade encontra-se na superagao do olhar reducionista, assumindo o compromisso
de nao ver o Outro como objeto, passivel de ser dividido em partes, e a servico dos nossos
interesses, como uma peca de engrenagem de um sistema. Compartilhando com Kant o
reconhecimento da “dignidade humana”, reconhecer o Outro é trata-lo fundamentalmente
como pessoa. Essa atitude ética possibilita o revelar-se verdadeiro do ser, do mesmo
modo que reconhecer e acolher o Outro como pessoa total. Nessa relacao genuina, o amor
constituido entre Eu e Tu converte-se em responsabilidade.

O fendmeno do estranhamento com o mundo reflete uma realidade em que a relagao £u-Tu
encontra-se comprometida, na qual se evidencia um agrupamento de seres estranhos, que
convivem diariamente, mas sem vinculos auténticos. Essa € uma questao que se apresenta
na problematica dos fendmenos sociais, nos quais a juncao de uma quantidade de pessoas
nao garante uma relacao dialogica. Desse modo, a presenca do 7u torna-se desvalorizada e
as instituicoes sem vida. Problematica que faz o sujeito isolar-se, privando-se do contato
com o Outro, impossibilitando até mesmo a mais simples conversa, que dira o dialogo
auténtico. Sobre isso é importante ressaltar: “o dialogo so6 existe enquanto vivéncia, nao
enquanto abstragao” (ROHDEN, 2002, p. 199).

Nesse cenario, o dialogo genuino corre o risco de nao ser realizado, e aquilo que seria
uma capacidade do homem, pela sua condi¢ao ontologica de ser de linguagem, torna-
se incapacidade para o dialogo. Essa incapacidade coloca em questao a propria ética,
compreendida como responsabilidade pessoal, como resposta que apenas £Eu posso dar
ao Outro presente. Tal experiéncia ética enfrenta o desafio das decisoes coletivas, que
evidencia o carater urgente de formagao das pessoas, capaz de proporcionar essa reflexao
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acerca daquilo que cabe a cada ser enquanto pessoa.

Compreendemos que essas questoes sao proprias do debate acerca dos direitos humanos,
uma vez que esses direitos tém sua esséncia nas relagoes. Tal perspectiva coloca o Outro na
posicao daquele que me antecede e, por isso, pressupde o seu reconhecimento. Do mesmo
modo que, ao responder a esse Outro, também me torno Outro que é reconhecido. Nesse
movimento reciproco, ambos sao constituidos a medida que algo se constitui entre eles.
Dessa forma, o fator decisivo € nao tratar o Outro como objeto, pois seria uma violacao
de sua condigao fundamental, mas, reconhecer numa atitude ética sua esséncia humana.
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Avaci Duda Xavier
Introducao

Na atualidade, fala-se muito sobre a necessidade de mudanga na escola, mas essa
transformacao precisa sair da teoria e acontecer na pratica. A sociedade, ao entender que
mudar nao depende tao somente de quem esta na escola, compreendera que a educacao
nao caminha sozinha. Nesse contexto, o dialogo sobre a questao dos Direitos Humanos
(DH) pode ser um elemento favorecedor para a transformagao da escola.

A Educacao em Direitos Humanos combina sempre o exercicio da capacidade
de indignagdo com o direito a esperanga e admiragdao da/pela vida, a partir do
exercicio da equidade que nasce da articulacao dos principios de igualdade e
diferenca (CANDAU, 2013, p.47).

Ao dialogar com o que afirma essa autora, entende-se que compreender o outro e respeitar
as diferencas € um dos pontos mais importantes a serem focados pela escola. Sabe-se
que a alteridade nao é simples de ser vivenciada, apesar de compreender que a escola é o
lugar da esperanca, do afeto, da vivéncia, conforme nos apresenta o importante estudioso
brasileiro Paulo Freire no seu poema Escola “Escola é... o lugar que se faz amigos. Nao se
trata so de prédios, salas, quadros, programas, horarios, conceitos. Escola €, sobretudo,
gente, gente que trabalha, que estuda, que alegra...”. Dentro desse viés, &€ importante que
essa instituicao se deixe transformar, permita-se incluir, dialogar, humanizar e nao excluir,
reprovar, reprimir... Infelizmente, muitas de nossas escolas mais afastam do que aproximam,
mais excluem do que incluem. Freire (1987, p.34) aborda isso na sua obra Pedagogia do
Oprimido quando escreve: “o educador é o que sabe; os educandos, os que nao sabem.”
Essa relacao de poder que oprime ja nao se sustenta na escola atual.

Sabendo da importancia do ambiente escolar, pergunta-se: Se a escola é o lugar onde
se faz amigos, por que os estudantes devem ficar calados o tempo todo? Se a escola é
0 espaco da troca de informagoes/experiéncias, por que se combate tanto a interagao
entre os discentes? Questionamentos como esses, nos deixam reflexivos sobre a escola
na teoria e a escola na pratica. Neste artigo, tratamos de uma nova escola, de um espago
de trocas de saberes, de respeito as diferencas, um lugar de transformacao. Essa escola
que sonhamos, ainda parece distante, mas sabemos que pode ser uma terra fértil para a
pratica dos Direitos Humanos.

Nos dias de hoje, apesar de tantos dissabores que se vé na sociedade brasileira, nao
podemos deixar de reconhecer que, nos Ultimos dez anos, no Brasil, houve um notorio
avanc¢o quanto a implementacao da Educacao em Direitos Humanos (EDH), embora nao se
possa falar em unidade nessas experiéncias, como reconhece Silva e Tavares (2013, p. 52).
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Mesmo com os avancos, ainda ha muito a fazer, especialmente considerando a distancia
entre o marco juridico e a sua efetivacgao, evidenciada na frequente violagao dos Direitos
Humanos. Fato que “continua motivando, no ambito nacional e internacional, uma constante
producao juridica de diferentes instrumentos, como declaragoes, pactos, leis e outros
documentos”, como destaca Candau (2010, p. 74-5).

0 compromisso com a formacao de seres emancipados tem se constituido como proprio
do agir pedagogico construido a partir de principios dos DH, como pressuposto a vivéncia
democratica, como indica Adorno: “Uma democracia efetiva so pode ser imaginada enquanto
uma sociedade de quem & emancipado” (ADORNO, 1995, p. 142). Essas questdes surgem para
ratificar o quanto se faz importante o dialogo sobre os Direitos Humanos na sala de aula.

De modo geral, existe um estigma que esta arraigado na sociedade, baseado no senso
comum, de que a Educacao em Direitos Humanos emergiu para a defesa de criminosos.
No Brasil, a constru¢ao das opinioes de uma parte da populagao parece caminhar junta a
esse pensamento. Cada vez mais o “jeitinho”, a manobra, o apadrinhamento e a politica
da troca, tem feito com que o cidadao perca sua crenca em um pais sério. Dentro dessa
perspectiva, entende-se que a Educacao em Direitos Humanos visa favorecer a constituicao
de uma cultura em Direitos Humanos, com o objetivo de formar uma nova mentalidade,
como indicado no Plano Nacional em Direitos Humanos (PNDH): “a educacao e a cultura
em Direitos Humanos visam a formacao de nova mentalidade coletiva para o exercicio da
solidariedade, do respeito as diversidades e da tolerancia (Apud Silva, 2013, p. 53)". Nesse
cenario, a mudanca de mentalidade esta associada a transformacao de atitudes, a criacao de
um modo de agir social “em consonancia com uma cultura de respeito ao outro” (SILVA; TAVARES,
2013, p. 55). Tal direcionamento esta vinculado a pressupostos politicos e ético-valorativos, que
devem se fazer presentes nas estratégias metodologicas das instituicoes educativas.

Este trabalho consiste em uma pesquisa de carater quanti-qualitativo que teve como
objetivo principal identificar quais as contribui¢oes que o componente curricular Direitos
Humanos pode trazer para os jovens que o estudam na escola. Os objetivos especificos
foram analisar publicagoes produzidas por especialistas na area dos Direitos Humanos e
verificar qual o papel da escola como espaco de cidadania.

Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram questionarios semiestruturados,
respondidos por cinco turmas de segundo ano, totalizando um quantitativo de 162 alunos
do ensino médio de uma escola piblica estadual de Pernambuco. Partimos da seguinte
situacao problema: Quais as contribuicoes sociais proporcionadas aos jovens ao estudar
direitos humanos na sala de aula? Os sujeitos pesquisados tinham conhecimento da tematica
pesquisada, uma vez que estudaram o citado componente curricular no ano de 2016 e 2017.
Para tanto, foi feita também uma pesquisa bibliografica que possibilitou a contextualizacao
desse estudo com os autores que tem pesquisado a tematica.

Entende-se que o componente curricular Direitos Humanos tem sua importancia ao
abordar tematicas que colaboram para a formagao dos discentes das escolas publicas
de Pernambuco. Sabe-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), no seu artigo
primeiro, define alguns pressupostos que estao presentes quando afirma:
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Educar significa elevar-se, estar acima. Para tanto, € fundamental observar seus
principios: a ética da cooperagao e da solidariedade; o respeito a diversidade
humana; o reconhecimento do trabalho como meio de transformagdao do ser
humano e da sociedade (BRASIL, 1996).

Com a inclusao do componente curricular Direitos Humanos, percebeu-se que temas
estigmatizados, anteriormente, passaram a ganhar mais espaco na escola. Em 2012, a
Secretaria Executiva de Educagao Profissional decidiu pela inclusao do citado componente
curricular, dessa vez em carater obrigatorio, nas escolas integrais e semi-integrais. Nesse
contexto, a presente investigacao surgiu do desejo em saber como o trabalho com a tematica
dos DH, enquanto componente curricular pode contribuir para a formacao intelectual e
social dos estudantes pesquisados.

0 jovem atual precisa apropriar-se dos mais variados saberes como forma de agregar
conhecimentos, nesse aspecto, entende-se que o conhecimento esta em todos os lugares,
para tanto, conhecer nossas obrigacoes e direitos nos possibilita quebrar paradigmas e
fazer escolhas conscientes.

A Importancia dos Direitos Humanos na Escola

A escola tem passado por poucas mudancas, e isso, tem dificultado que a sociedade
perceba essas transformacoes. As salas de aula ainda continuam as mesmas, professores
como donos do saber, alunos enfileirados, o siléncio como sindnimo de aprendizagem,
etc. As aulas também continuam semelhantes as de cinquenta anos atras, quase todas
expositivas. Professores que utilizam “quase sempre” o livro didatico como “Unica” receita
para a construcao da aprendizagem. Nesse contexto, nos perguntamos: como a escola
pode melhorar para a ampliagao de saberes de uma juventude que tem sido bombardeada
por muitas informacdes? E fato que a escola precisa se modernizar, juntamente com os
professores, gestores e as demais pessoas que estao no chao da escola. Nesse contexto,
entende-se que a vivéncia dos Direitos Humanos, em escola, pode ser uma importante
ferramenta para a educacao.

Os Direitos Humanos devem ser o fundamento ético de um paradigma educativo, de
uma educacao libertadora e transformadora para uma cidadania ativa, dai a importancia
do papel do (a) educador (a) como agente sociocultural e politico (CANDAU, 2013, p.46).

Priorizar a EDH na educagao basica deve-se ao papel fundamental da formagao humana
que cabe também a escola, especialmente, considerando a realidade dos grupos menos
favorecidos para os quais essa instituicao se configura um espaco privilegiado de socializacao
e de acesso a uma heranca cultural, a despeito dos limites historicos reconhecidos, no
que pese ao seu papel reprodutor das desigualdades sociais. Nesse espaco formativo,
aprende-se Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, mas também a respeitar o outro e
as regras socialmente construidas; aprendem-se atitudes e valores que podem afirmar ou
negar a vida; aprende-se a ser humano, a ter “a consciéncia do mundo e a consciéncia de
si como ser inacabado necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusao
num permanente movimento de busca (...)” (FREIRE, 1997, p. 64). O jovem torna-se o que
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é pelo processo educativo. A formacgao, assim, vai além da acumulacao de conhecimento,
abarcando, sobretudo a vivéncia de valores, principios orientadores para a vida, como
processo que visa a constitui¢ao integral do ser humano.

A EDH esta voltada para a sensibilizagao e conscientizagao dos problemas, assim
como para a intervenc¢ao na sociedade, como expressao de uma cidadania ativa. Um dos
principios norteadores dessa experiéncia de EDH refere-se a afirmacao da escola como
espaco privilegiado de formacgao:

[...] a escola, como espago privilegiado para a construgao e consolidacdo da

cultura de direitos humanos, deve assegurar que os objetivos e as praticas a serem
adotados sejam coerentes com os valores e principios da educacao em direitos

humanos (BRASIL, 2006, p. 23).

Na atualidade, dialogar sobre temas que priorizam o ser humano é cada vez mais
necessario. Nesse contexto, compreendemos que, ao adotar o componente curricular
Direitos Humanos na escola, estamos contribuindo para a efetivacao de uma escola inclusiva.
Esse espaco de inclusao pode ser visto como um espago onde se podem debater diversos
temas que em geral ficam renegados dos programas escolares. A Declaracao dos Direitos
Humanos no seu artigo Il aponta:

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracao, sem distincao de qualquer espécie, seja de raga,
cor, sexo, idioma, religido, opiniao politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigdo (BRASIL, 2006).

A sociedade atual nao pode ficar presa a um pensamento patriarcal e machista que,
durante muito tempo, predominou em nossas escolas. O direito das minorias passou a ser
posto em evidéncia nos anos finais do século XX e inicio do século XXl quando o tema dos
direitos humanos passou a ser debatido nas escolas e universidades. Infelizmente, ainda
existem muitos estigmas como nos aponta Soares:

O tema dos DH, hoje, permanece prejudicado pela manipulacao da opinido piblica,
no sentido de associar direitos humanos com a bandidagem, com a criminalidade.
E uma deturpacao. Portanto, & voluntaria, ou seja, ha interesses poderosos por tras
dessa associagao deturpadora (SOARES, 1998, p. 4).

Compreende-se que, ao levar esse novo componente aos estudantes, estamos
direcionando os jovens a desenvolver uma visao mais ampliada da vida, como destacado
a seguir: “aprender a sentir empatia pelos outros abriu o caminho para os direitos humanos”
(HUNT, 2009, p. 26), portanto, reconhecer o outro como um ser humano é uma forma de
reconhecer o valor das pessoas.

A escola deve trabalhar na perspectiva de uma educagao inclusiva, refletindo a importancia
de falar para e na diversidade. Nesse contexto, a escola nao pode se opor ao diverso e
principalmente aos direitos das minorias. Isso significa a constru¢ao de um novo paradigma,
uma espécie de reeducagao do olhar que nos capacita a enfrentar o fenomeno da violéncia,
que nao se encontra apenas nos grandes conflitos, nas guerras, mas, sobretudo, nas praticas
cotidianas, que sao capazes de impulsionar os grandes atos de violéncia.
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Entende-se ser primordial compreender que nas pequenas atitudes surgem os maiores
atos de violéncia, tais como o ato de “rotular pessoas, ironizar, fazer-se indiferente, usar de
arrogancia e orgulho, burlar uma fila, fazer alguma intriga e falar mal de alguém” (SAYAO;
PELIZOLLI, 2012, p.26). Muito desses fatos podem ser definidos como bullying, assédio moral,
atitudes que se orientam por uma logica negadora do outro, potencializando a violéncia e a
violacao aos Direitos Humanos e que nao podem deixar de ser debatidos no chao da escola.

Dessa forma, as escolas tém refletido os problemas da sociedade. As familias tém jogado
para as escolas a responsabilidade de educar e formar uma juventude que parece nao
saber aonde quer chegar. O cotidiano das sociedades pos-modernas em que vivemos nos
apresenta um modo de vida cada vez mais corrido, egoista e indiferente ao outro. Assim,
a escola também acaba trazendo consigo essa forma de pensar e fazer educagao. Nessa
realidade de indiferenca em relacao ao outro, cada vez mais se torna tarefa, também das
instituicoes educativas, promoverem a sensibilizacao; o resgate da experiéncia, que Adorno
(1995) denomina de educagdo para a autonomia, como capacidade para a reflexao e decisdo.
Em tal proposicao o educador desempenha um papel fundamental, na medida em que
€ capaz de promover a abertura para um “modo de atuar contra o desrespeito e a violéncia,
desagregando a logica da indiferenga, dando lugar a novos olhares e praticas onde repercutam
inclusao, a lucidez, o equilibrio e a aceitacdo do outro” (SAYAO; PELIZOLLI, 2012, p. 26).

A educacao vem passando por mudancas e, dentro dessa perspectiva, 0 movimento mundial
pela educagao inclusiva & uma acao politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada
em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando,
sem nenhum tipo de discriminacao. Dessa maneira, vem a tona a necessidade de uma
educagao inclusiva que constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgao
de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
que avanc¢a em relacao a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da produgao da exclusao dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-
las, a educacao inclusiva bem como a educacao pelo vieis dos direitos humanos, assume
um espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola
na superagao da logica da exclusao.

Metodologia

Este é um estudo que se utiliza de uma abordagem de cunho quanti-qualitativo, no qual
se aplicou um questionario semiestruturado, que é definido por Gil (1999) como uma técnica
de investigacao pelo qual os individuos podem expressar-se através de questoes abertas
e fechadas, sendo possivel conhecer opinioes, valores, crengas, situagoes vivenciadas,
sentimentos, expectativas, entre outros.

Ainda com base na metodologia, realizou-se também uma revisao bibliografica, na
qual, foram analisados textos de estudiosos da area dos direitos humanos. “a pesquisa
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bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos” (GIL, 2008, p. 69).

A referida pesquisa foi realizada entre os meses de abril e maio de 2017 em uma escola
publica estadual de jornada semi-integral do municipio de Surubim. Foram pesquisados ao
todo 162 alunos de cinco turmas do segundo ano do ensino médio. Optou-se por dialogar
com alunos para que os resultados pudessem mostrar a visao daqueles que se colocam
em situacao de aprendizagem, e assim buscar responder a nossa questao de investigacao:
quais as contribuicoes sociais proporcionadas aos jovens ao estudar direitos humanos
na sala de aula?

Entende-se que as respostas a essa pergunta sao mais fidedignas quando vem dos
proprios sujeitos investigados. A escola quando orienta, dialoga, ensina, esta colaborando
para que seus alunos construam sua propria leitura de mundo e saiba se posicionar enquanto
sujeitos sociais. Desse modo, faz-se relevante entender que o hoje nao se sustenta mais
no ontem, por isso, & preciso fazer leituras varias para um saber transformador, em que
questionar, ndo ultrapasse a linha ténue entre os seres humanos.

Discutindo os Resultados

Os direitos humanos estao intrinsecamente vinculados aos conceitos de democracia
e dignidade da pessoa humana, tais principios foram construidos pela humanidade ao
longo da evolugao historica. Para a discussao dos resultados dividiu-se o questionario em
quadros, a fim de facilitar a reflexao sobre as respostas obtidas.

No primeiro quadro, foram apresentadas questoes estruturadas que tinham trés
possibilidades de respostas (sim, ndo ou em parte). Essas perguntas possibilitaram conhecer,
de uma maneira geral, qual o nivel de entendimento dos alunos sobre temas que estao
diretamente ligados aos direitos humanos.

Quadro 1:
Questoes sobre Tematicas Referentes aos Direitos Humanos

Bloco 1 NAO EM PARTE
1 Vocé sabe o que significa Direitos Humanos? 143 6 13
2 Ja presenciou algum caso de preconceito/discriminagdo que 146 2 4
desrespeitasse os Direitos Humanos?
3 Na sua escola os professores abordam tais tematicas? 134 0 28
Na sua casa os seus pais dialogam com vocé sobre esses
4 p g 54 43 65
assuntos?
5 Vocé acha que esses assuntos devem ser tratados na escola? 155 1 6

Fonte: Pesquisa de campo.

37




Dialogos Sobre Direitos Humanos

uma Experiéncia na Escola

Tomando por base as questoes acima, constatou-se que a maioria dos jovens pesquisados
sabe o significado do termo Direitos Humanos. Também, confirma-se que a juventude é
conhecedora de atos discriminatorios no seu cotidiano. As respostas a questao 3 indicam
que a escola é um terreno fértil para tal dialogo, e ratifica o quanto é relevante trabalhar
com componentes curriculares que proporcionam o debate de tais assuntos. Por outro
lado, a questao de nimero 4 possibilita a inferéncia de que ainda existem muitas amarras
por parte da familia para debater tais assuntos com seus filhos, uma vez que os resultados
deixaram transparecer que boa parte dos familiares so6 aborda em parte essas questoes.

Verificou-se, por meio das cinco questoes iniciais, 0 quao & necessario o papel
desempenhado pela instituicao escola na formagao da juventude, uma vez que muitas
familias nao conseguem dialogar/instruir seus filhos no tocante a esclarecer tais temas.
Compreende-se também que muitos pais nao tém tempo e/ou um grau de instrugao que os
possibilitem fazer tais aconselhamentos. Dessa forma, acaba ficando a cargo dos docentes
abordarem esses assuntos. Quando se tem um olhar para o estudo dos Direitos Humanos
no ambiente escolar, ficam para tras as chamadas barreiras atitudinais e surgem novas
possibilidades de ampliacao de saberes, gerando assim, uma sociedade mais inclusiva,
em que a alteridade e a resiliéncia sao vivenciadas no cotidiano do ambiente escolar.

A escola tem se tornado mais que um lugar onde se ensina Portugués, Matematica e outras
ciéncias. Nos dias atuais, anda lado a lado com as familias na formacao da juventude que
integra a sociedade. Isso acontece porque a escola é lugar da diversidade, da heterogeneidade
e da integracao entre as pessoas.

E fundamental ressaltar que a propria educacdo é um direito humano. A Declaracao
Universal dos Direitos Humanos aponta no seu artigo XXVI:

Todo ser humano tem direito a instrugao. A instrugao sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrucao elementar sera obrigatoria. A
instrugao sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da pessoa humana
e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
individuais (DECLARA(;AO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 1948).

Quadro 2
Locais onde se praticam a discriminacao

Casa Escola Rua Igreja Outros

Em que local presenciou casos de preconceito ou
discriminagdo?

1% 9% A 6 7

Fonte: Pesquisa de campo.

A questao de numero 6 indagava sobre em que espago 0s jovens presenciam ou
presenciaram atos de preconceito ou discriminacao. A maior parte dos sujeitos pesquisados
apontou que € também na escola onde mais ocorrem casos de desrespeito ao diferente.
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Esse resultado sinaliza que a escola ainda é carente de acoes que fortalecam o dialogo
sobre a questao dos Direitos Humanos.

Educar em DH potencializa nas pessoas o respeito ao ser humano e a sua dignidade,
os valores democraticos, a tolerancia e a convivéncia dentro das regras do estado
de direito, sendo capaz de contribuir para que as pessoas assumam o papel de
protagonistas de sua historia, conscientes de suas responsabilidades sociais,
politicas, culturais e artifices das transformagdes necessarias a cada realidade.
(SILVA e TAVARES, 2013, p. 52-3).

Grafico 1
0 local onde ocorre a discriminagao/preconceito.
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discriminacao?

4% 4% iy

L A

m escola

& U

W igreja

s b

Fonte: Pesquisa de campo.

Infelizmente, a escola ainda é o local onde ocorrem muitos casos de discriminagao/preconceito.
Sabe-se, também, que € na escola que se pode quebrar o grande paradigma do preconceito e da
discriminacao, logo, esse espago nao pode continuar sendo um campo de exclusao.

Quadro 3
Sujeitos discriminados

Na sua opiniao, quais as pessoas que mais sofrem discriminacao?

Pessoa com Religiao

Negros Homossexuais Evangelicos deficiéncia Obesos Mulheres Afro Outras

53 50 13 17 n 9 9 0

Fonte: Pesquisa de campo.

A pergunta de nimero 7 trouxe a tona uma questao bastante delicada, uma vez que se
questionou aos sujeitos pesquisados o publico alvo dos atos discriminatorios. De acordo com
as respostas obtidas, verificou-se que 0s negros e 0s homossexuais sao 0s que mais sofrem
atos de discriminagao. Sabe-se que muitos outros também padecem da ignorancia alheia.
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Grafico 2
Sujeitos discriminados
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Fonte: Pesquisa de campo.

Observando o Grafico 2, percebe-se a diversidade de pessoas que sofrem discriminagao
na sociedade. Sabe-se o quao é importante refletir sobre os Direitos Humanos no ambiente
escolar, pois o respeito ao diferente precisa ser refletido cada vez mais na sociedade.

[...] temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos
o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca
que nao produza, alimente ou reproduza as desigualdades (SANTOS, 2003, p. 56).

Essa reflexao nos permite entender o significado da discriminacgao, relacionado ao fato
de que pessoas em condigoes distintas recebem o mesmo tratamento, e dessa forma,
perpetuam-se as desigualdades. Negros e homossexuais nao podem continuar sendo
oprimidos por sua condicao. O reconhecimento dessa realidade € de significativa importancia
no enfrentamento da desigualdade instituida, cuja solucao pratica, tem se configurado a
partir de duas estratégias: a repressiva punitiva, que visa coibir eliminar a discriminacao
e a promocional, direcionada a promogao e avanco da igualdade. Mesmo que necessaria
uma legislagao clara e 6rgaos comprometidos com a repressao de todo e qualquer ato
discriminatorio, destaca-se a insuficiéncia das punigoes, se essas a¢oes nao estiverem
associadas a politicas compensatérias, especialmente, como sugere Piovesan se “o que se
pretende é garantir a igualdade de fato, com a efetiva inclusao social de grupos que sofreram
e sofrem um consistente padrao de violéncia e discriminacao”. (PIOVESAN, 2005, p. 49).

A escola precisa abrir espago nos seus componentes curriculares para o debate de
variados assuntos. Dessa forma, a instituicao necessita oportunizar aos discentes cada vez
mais o dialogo com/sobre os direitos das pessoas, enquanto serem humanos. As escolas de
tempo integral da rede estadual de Pernambuco oportunizaram, de 2012 a 2017, o estudo
do componente curricular Direitos Humanos. Percebeu-se, dessa forma, que o estudo e
o dialogo com os direitos humanos & uma questao urgente para a consolidacao de uma
sociedade democratica e inclusiva. E nessa perspectiva que se situa o direito a educacao,
pauta dos direitos sociais, que se ratifica no respeito a dignidade humana.
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Quadro 4
Componentes que dialogam sobre os Direitos Humanos

Port. Hist. D.H Sociol. Fil. Outras

Na escola que disciplinas abordam assuntos
referentes aos Direitos Humanos?

2 24 64 162 106 36 4

Fonte: Pesquisa de campo.

Sabe-se que cada disciplina tem o seu proposito e cada educador pode alavancar ou
atravancar a educacao. Se, nas exatas, o foco € o conhecimento logico; nas humanas, a
atencao deve se voltar para a formagao do sujeito que saira da escola para o mundo das
relagoes humanas. Nesse viés, entende-se que, mesmo com a interdisciplinaridade tao falada
na escola atual, muitas vezes algumas tematicas ficam reclusas a componentes especificos.
A oitava questao oportuniza ao pesquisado assinalar mais de um componente curricular.
Paulo Freire (1997) nos fala de uma educacao transformadora, de um sujeito aprendente,
que nao sabe tudo, mas que esta sempre aprendendo, como argumenta:

[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, e outro que, aprendendo, ensina (dai seu cunho gnosioldgico); a existéncia
de objetos, contelidos a serem ensinados e aprendidos; o uso de métodos, de
técnicas, de materiais. implica, em funcao de seu carater diretivo, objetivos, sonhos,
utopias, ideais (FREIRE, 1997, p.77-78).

Grafico 3
Disciplinas que abordam os DH
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Fonte: Pesquisa de campo.

Percebeu-se, com esta pesquisa, que as ciéncias humanas sao responsaveis pelo dialogo
de alguns temas que, quica fossem levantados nos demais componentes. Essa visao se
ratifica na questao de niimero 8 quando os componentes Direitos Humanos e Sociologia
sao 0s mais citados pelos alunos como os que mais abordam a tematica dos DH.
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As perguntas de nimero 9 e 10 foram subjetivas e, a maioria dos sujeitos participantes,
responderam que estudar DH na escola contribui na ampliacao de seus conhecimentos
sobre temas atuais. Acrescentaram também que, quando os componentes curriculares
abordam esses assuntos, estao colaborando para a melhoria de tematicas muitas vezes
tidas como “tabus”. Assim, ratifica-se a relevancia de abordar os DH na sala de aula.

Diante dos resultados obtidos na pesquisa, foi possivel perceber que o respeito a diferenca
nao &, pois, algo que se constitua pela teorizagao, mas por uma consolidacao de saberes
em que é necessario o desenvolvimento de uma pratica que respeite a alteridade, como
principio, e nao como mero programa, assumindo o desafio de trabalhar a partir das
diferencas. As questoes abertas nos oportunizaram compreender que o fato de os alunos
pesquisados estudarem esse componente curricular, isso tem lhes permitido ampliar seus
conhecimentos de mundo sobre a questao do direito a vida, a educacao, entre outros.

Na fase final da redacao deste artigo, houve o impacto da retirada brusca do componente
curricular Direitos Humanos das escolas de Ensino Integral do Estado de Pernambuco para
0 ano de 2018. Com essa medida, estudiosos da area ficaram apreensivos justamente por
acreditar que, com a implantacao do referido componente houve avancos significativos
na educacao para os Direitos Humanos. Nesse mesmo caminho, foi o ENEM 2017, o qual
permitiu que textos que infligissem os DH fossem aceitos nas redagoes, sem que seus
autores recebessem qualquer tipo de penalizagao.

Este artigo ratifica a importancia do estudo dos Direitos Humanos na sala de aula. Como
sugestao para futuras pesquisas, recomendamos que outros pesquisadores deem continuidade
a tematica aqui abordada ou pesquisem o impacto da retirada do componente curricular
Direitos Humanos das matrizes do Ensino Médio da rede, bem como seus desdobramentos.

Constatou-se, por meio das respostas obtidas nos questionarios, que o estudo dos
Direitos Humanos, nos ultimos seis anos, nos deixou um grande legado, pois trouxe a cena
reflexdes/contribuicoes que fundamentam a formacao social e humana dos jovens que
estao na escola com o intuito de adquirir mais que o conhecimento propedéutico.

Esta pesquisa tomou corpo quando o componente curricular Direitos Humanos ainda
estava ativo nas escolas da rede, lamenta-se que, a partir de 2018, essa disciplina ja nao
faca parte da matriz curricular das escolas, uma vez que, a portaria de n2 637, de 29/01/2018
e publicada no Diario Oficial de 30 de janeiro de 2018, extingue do curriculo do Ensino
Médio a referida disciplina. Tal medida deixa uma lacuna imensa na constru¢ao e formagao
de uma juventude critica e engajada com uma educacao cidada.

Consideracoes Finais

Ao final desta pesquisa, constatou-se o quanto foi importante refletir sobre a questao
dos direitos humanos na sala de aula. Silva (2010) assinala sobre a relevancia do trabalho
com essa tematica no curriculo basico, consistindo no desenvolvimento de valores, bem
como de comportamentos éticos na perspectiva de que o ser humano é sempre incompleto
em sua formacao. Por ter essa incompletude enquanto ser social, datado, localizado, o ser
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humano tem permanentemente necessidade de conhecer, construir e reconstruir regras
de convivéncia em sociedade.

A declaracao Universal dos Direitos Humanos de 1948, no seu artigo primeiro diz que:
“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos... e devem agir
em relagao uns aos outros com espirito de fraternidade”. Nesta pesquisa, entende-se o
componente Direitos Humanos como um espaco que contribui de forma direta para a
formacao de sujeitos conscientes de seus direitos/deveres, a0 mesmo tempo, que consolida
fraternidade e alteridade como regra e nao como excegao.

Ao tratar dessa tematica na escola, proporciona-se mais humanidade e reflexao aos
jovens, disseminando informacgao e quebrando antigos paradigmas sobre temas que sao
pouco trabalhados no chao da escola. Com a realizagao deste artigo, verificou-se que a
escola ao dialogar sobre os direitos humanos contribui de forma positiva para a formacgao
da criticidade dos discentes.
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Delma Josefa da Silva

Introducao

No que se refere aos Direitos Humanos a educagao de quilombolas, ha que se considerar,
desde a constituicao do Estado Nagao no Brasil, em 1889, com a proclamagao da Republica,
um ano apos a abolicao, que negros e quilombolas foram colocados a margem do processo
de serem sujeitos de direito.

A educacao escolar quilombola, por exemplo, € um direito humano conquistado apenas
no século XXI, com a construcao de um marco referencial legal. Somente em 2003, com a
ampliacao da Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (LDBN) no que
se refere a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira no
curriculo escolar, pela resolucao n 8 de 20 de novembro de 2012, define-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educagao Basica e pela Lei
12.796/13, ampliando os principios da Educacao Nacional em seu Art. 32 Inciso XII o qual
afirma que a educacao deve levar em consideragao a diversidade étnico-racial.

0 marco legal referencial instituido esta distante de sua aplicabilidade. Ha um fosso
entre a homologacao de Leis, Resolugoes e a pratica pedagogica no chao da escola. A Lei
10.639/03 completou 15 anos, em 2018, e ainda existem gestores, professores que afirmam
desconhecer. Nao é diferente com a efetivagao do direito a educacao escolar quilombola
no territorio nacional.

De um modo geral, vivemos neste final de segunda década do século XXI tempos dificeis
no planeta e no Brasil. Uma crescente quebra de institucionalidade democratica tem se
alastrado e afetado o pleno exercicio dos direitos humanos. Para Oliveira e Costa (2016),
ter direitos significa ter a capacidade e a autonomia para usufruir determinados beneficios
legais garantidos pelo Estado aos seus habitantes.

Neste artigo, apresenta uma breve evolu¢ao do que se compreende pela Teoria das
Geragoes dos Direitos Humanos, e como esta posta no Brasil, buscando colocar no centro
do debate a questao referente ao direito humano a educagao de quilombolas e refletir
sobre os paradoxos existentes para essa efetivacao. Entre os desafios postos na estrutura da
educacao nacional, marcada pela hegemonia etnocéntrica, podemos pontuar a necessidade
de envidar esforcos no sentido de dar sequéncia ao marco legal vigente para a educacao.

Os principios da educacao nacional, postos na LDBEN, apresentam a importancia de
reconhecer a democracia e a plurietnicidade como valores que orientam para uma educagao
nacional que humanize o humano e que é imperativo ético cumpri-los.
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Para o desenvolvimento deste artigo, tomamos por norte o pensamento africano, no qual
a oralidade nao esta subordinada a escrita, para isso nos referenciamos em Ba (1977), o qual
considera que 0s povos sem escrita nao sao povos sem cultura, como durante muito tempo
se julgou. Para o autor, tudo é Historia. A grande Historia da Vida compreende a historia
das terras e das aguas (geografia); A grande Historia dos vegetais compreende (botanica
e farmacopeia); a Historia dos Filhos do seio da Terra (Mineralogia, metais); a Historia dos
astros (astronomia, astrologia); a Historia das aguas, e assim por diante.

Pensar Direitos Humanos a educacao, dando centralidade a perspectiva africana, é
pensar a partir do conceito de Ubuntu, uma referéncia de coletividade e nao individualismo.
Isso implica quebra de paradigma, vejamos a seguir, por exemplo, a trajetoria historica do
direito a ter direito no Brasil.

Educacao e Cidadania para Negros e Quilombolas no Brasil: tensoes para
democratizar o Estado

A trajetoria historica da cidadania no Brasil € tensa. Enquanto nagao cujo processo se
desenvolveu a partir de uma relacao de exploragao colonial, o Brasil € um pais de profundas
desigualdades e a desigualdade no exercicio do direito constitui sua historia politica e
social, que também se reflete no campo educacional.

Até a década de 1930, o pais era eminentemente rural e tinha uma populagao analfabeta
de mais de 50%, no final da primeira década do século XXI, com a taxa de analfabetos no
meio rural de 23%. Em contraste com os 4,4% do meio urbano. De acordo com Gracindo (2011,
p. 139). Esse indice de analfabetismo atinge principalmente os pobres, nordestinos, pretos
e pardos, realidade esta que atinge diretamente os quilombolas, uma vez que eles habitam
majoritariamente os territorios no Norte e Nordeste do pais e estao localizados no campo.

Em que pese a realidade devastadora do analfabetismo nas trés primeiras décadas do
século XX, foi também no inicio da década de 1930, que o Movimento Social Negro fundou
em Sao Paulo, a Frente Negra Brasileira (FNB) em 1931. Atuando principalmente no campo
da educacao e cultura, mas também na assisténcia social e no emprego. A FNB, ja nesse
periodo, denunciava o racismo existente na sociedade, ao mesmo tempo em que atuava
no seu enfrentamento fazendo alfabetizacao em espacos de sindicatos e associagoes.

A FNB estabeleceu parceria com o poder piblico e conseguiu que o mesmo designasse
professores para alfabetizar os sociofrentenegrinos. Nessa relagao, ja havia deniincias de
que os professores nao tinham conhecimento da historia e da cultura afro-brasileira e
africana. Trabalhavam referenciais eurocéntricos no processo educativo de afro-brasileiros.
A FNB atuou, por quase uma década, em varios campos, como: salde, habitacao e emprego.
Em 1936, transformou-se em Partido Politico e foi cassada pelo regime de Getilio Vargas.

Desde 1930 até os dias atuais, as estruturas econdmica, social e politica pouco mudaram
para os negros. A maioria analfabeta no pais é constituida por pessoas negras, na idade adulta,
moradoras em areas rurais. Considerando que os quilombolas estao predominantemente
em areas rurais, € possivel afirmar que essa realidade os afeta diretamente.
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Os quilombos estao presentes no Brasil desde o século XVI. E com o movimento
constituinte, do final da década de 1980, que os quilombolas conquistarao a condi¢ao de
sujeitos de direito na Constituicao Federal de 1988. Até entao, eles existiam principalmente
como comunidades negras rurais. No ADCT, em seu Art. 68, estabelece “Aos remanescentes
das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a
propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos.” (BRASIL/CF,
1988, p. 143). Essa € uma conquista de ordem politica. Pela primeira vez, o Estado Brasileiro
assume que tem deveres a serem cumpridos para com o sujeito politico quilombola, e de
ordem do direito social, como um sujeito que tem direito ao seu territorio enquanto um
direito coletivo.

A questao do territorio & chave para as comunidades quilombolas. E no territorio
que a educagao se realiza, pois o territorio € lugar da ancestralidade e da formacao da
descendéncia. Nesse sentido, € no territorio que se afirmam as identidades e se conquistam
direitos antes negados, pois o territorio € um espaco também de poder, poder ser e poder
fazer, conforme depoimento a seguir.

Territorio & um espago onde a gente pode plantar, pode cuidar, pode fazer casa. Tem
direito de fazer o que a pessoa tem vontade. Pode usar a terra com inteligéncia. Um
lugar de todos, onde todo mundo valoriza. (P1, Professora das séries iniciais).

Embora para a populacao quilombola o direito ao territorio e a educagao esteja distante
de ser universalizado, considerando as pouco mais de trés mil comunidades existentes no
pais, 0 acesso e ingresso ao ensino superior € algo ainda mais distante. Em Pernambuco, indo
contra a corrente, existe uma comunidade que concentra o maior nimero de professores
licenciados e pos-graduados do Brasil. Sao professores quilombolas, que moram na
comunidade e exercem a gestao das escolas. Um dado relevante, divulgado pelo Inep
(2016), informa que, em 2015, 35% dos formandos eram os primeiros de suas familias a
ingressar no Ensino Superior. Esse dado reflete a realidade vivida por negros e quilombolas.

Ao abordarmos sobre direito a educacao, faz-se mister lembrar que o acesso das camadas
populares a educagao superior foi uma conquista das duas primeiras décadas do século
XXI, tendo iniciado no governo Lula, em 2003, com uma mudanca significativa na legislacao
educacional do pais que reconhece, inclusive, a historica organizagao do movimento social
negro pelo direito humano a educagao. Em 2003, a LDBN foi ampliada, tornando obrigatorio
no curriculo a historia e culturas afro-brasileira, africana e indigenas. Essa ampliacao da
LDBN com a Lei 10.639/03 e 11.645/08 completaram, em 2018, respectivamente 15 e 10
anos. Esse inicio foi um marco para a inclusao de referenciais que contribuissem com uma
formacao basica e superior que levassem em conta a multiculturalidade existente no pais,
em um sistema educacional no qual o paradigma eurocéntrico ainda & hegemonico.

Até o século XX, nao se pode afirmar que exista ampla cidadania no Brasil no que
se refere ao sufragio e ao respeito as subjetividades. O direito ao voto era exercido por
homens, brancos, abastados e poderosos. Apenas em 1934, as mulheres conquistam o
direito ao voto. Nesse ano, fora eleita, em Santa Catarina, Antonieta de Barros, mulher negra
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e pobre, professora, jornalista e escritora que atuava pela valorizacao do magistério. Em
Pernambuco, a primeira quilombola eleita foi no inicio dos anos 2000, em Salgueiro. Ocupar
o0 espaco do legislativo certamente contribuiu para fazer avancar, local e nacionalmente,
os direitos dos quilombolas.

No Brasil, as décadas de 1930/40 sao marcos de referéncia aos direitos sociais instituidos,
porém, os direitos educacionais so6 entrarao na agenda politica no inicio do século XXI.
Vejamos algumas conquistas no campo do direito ao trabalho e do direito politico no
Quadro 1 a seguir:

Quadro 1
Conquista de direitos sociais 1930-1940

CONQUISTA

Jornada diaria de 8 horas de trabalho no comércio e na inddstria

Regulamentacdo do Direito de Férias

Inicio da organizacao da Previdéncia com a criagdo de institutos por
categorias profissionais (maritimos, bancarios, comerciarios, etc)

As mulheres conquistam o direito ao voto

Determinou a criagdo de um Salario Minimo (calculado como capaz de
satisfazer as necessidades basicas de uma familia)

0 salario minimo passa a ser efetivamente adotado

Fonte: Silva (2018)

Numa analise sociologica do periodo, Santos (1979) criou o termo cidadania regulada.
O termo refere-se a identificacao de que apenas tinham acesso aos direitos sociais 0s
trabalhadores urbanos, integrantes das categorias reconhecidas pelo Estado.

Ha que se registrar que, nesse periodo, o getulismo controlava os sindicatos, nomeando
os dirigentes em troca de garantir sua sobrevivéncia economica por via dos impostos
obrigatorios.

Esse direito politico, entretanto, é interrompido pelo Estado Novo, em 1937, embora tenha
sido no governo de Vargas de 1930 a 1945 que o pais iniciou uma legislagao social. Podemos
afirmar que o movimento operario, dos anos 1920, deu uma contribuicao indireta a essas
conquistas, cuja populacao beneficiaria foi predominantemente a urbana, a populagao do
campo permanecia com o direito a educacao negado, com elevados indices de analfabetismo,
decorrentes da auséncia ou incipiéncia de politicas educacionais.

Pelo que se pode observar, no Brasil os direitos sociais foram implementados antes
dos direitos civis e politicos, com um agravante, foram criados de cima para baixo, de
forma autoritaria, como uma concessao do Chefe do Estado. Apos o periodo Vargas, com
o fim do Estado Novo, o pais elaborou a Constituicao de 1946 que manteve as conquistas
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anteriores, inclusive o direito de greve (que na era Vargas, tinha que ser autorizada pela
Justica do Trabalho). Ainda nessa década, o Partido Comunista teve o registro cassado, em
1947, no contexto da Guerra Fria, esse contexto vai interferir novamente na instauragao da
Ditadura civil-militar que durou de 1964 até 1985.

Com a instituicao do Regime Militar, o salario minimo perdeu o poder de compra, e
no campo da organizacao politico-social, os sindicatos foram impossibilitados de atuar.
Foi o tempo chamado de anos de chumbo. Um tempo de prisoes arbitrarias, torturas,
assassinatos e exilios politicos.

A mobilizagao pela retomada democratica vem pela atuagao de intelectuais, liderangas
estudantis, e pelo movimento operario, tendo como marco o final dos anos 1970, quando
em 1978, os metallrgicos e outras categorias iniciam o enfrentamento ao aparato repressivo
do Estado. E nessa década também que se institui no Brasil o Movimento Negro Unificado

Nessa década de 1980, também sao instituidos dois movimentos significativos: o
Movimento pela Anistia e o Movimento Nacional de Direitos Humanos (MNDH), e, com o
movimento ja iniciado por democratizagao da sociedade, ganha forma a mobilizagao por
eleicoes Diretas.

O movimento pelas Diretas nao logrou éxito, e a Constituicao foi elaborada por um Colégio
Eleitoral e nao uma Assembleia Constituinte, conforme a mobilizacao social pleiteava. Essa
Constituicao foi considerada Cidada por ter acolhido, em alguma medida, proposicoes
advindas da sociedade civil com as emendas populares. A indicacao de nova legislacao dos
Direitos Humanos de Criangas e Adolescentes &€ uma conquista desse processo com a Lei
8069/90; a legislacao referente ao idoso." As agoes afirmativas para mulheres, no mercado
de trabalho no que se refere a licenca maternidade, também esta assegurada. Ha que se
registrar que, no que se refere ao trabalho, a categoria das domésticas permaneceram
por décadas sem o reconhecimento ao direito pleno ao trabalho como, por exemplo, o
recolhimento ao FGTS, so conquistado com a Lei Complementar 150 de 12 de Junho de 2015.

Essa trajetoria de direitos humanos e efetivagao desses direitos a negros e quilombolas
possui um longo percurso, alguns momentos avanga; em outros, ha ameacas aos avangos
conquistados. Nesse movimento, & preciso estar alerta, organizado, e acompanhar todos
0s movimentos nas trés esferas do poder do Estado.

A seguir, nossa abordagem foca nos direitos civis, politicos e sociais articulados as
teorias das geracoes dos direitos humanos. Apresenta os contextos internos e externos,
as conjunturas que favoreceram a emergéncia de determinados direitos e os movimentos
organizativos para a sua efetivacao.

Dos Direitos Civis, Politicos e Sociais a Teoria das Geragoes dos Direitos
Humanos

Para entender essa teoria, faz-se necessario informar que ela foi elaborada no século
XX, tendo como fundamento basico a critica a classificagao de Marshall, que estudou o
Welfare State - Estado de Bem-Estar Social tendo por referéncia a Inglaterra do século XX
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e que tenta provar que o Capitalismo &€ um sistema ideal. Nao vamos nos aprofundar nesse
assunto, mas aqui se faz necessario apenas pontuar que esse estado de bem-estar se deu
entre o fim da Segunda Guerra Mundial e o inicio dos anos 1970. Nesse periodo, os paises
chamados de primeiro mundo gozaram de um nivel de riqueza nunca antes visto, o Estado
assegurou a todos os seus cidadaos: educacao, saide, saneamento, transporte, rede de
energia elétrica e uma aposentadoria. Ha que se destacar que houve uma preocupacao
de que a participagao efetiva dos cidadaos no acompanhamento da gestao publica se
tornasse efetiva. O que significa instituir mecanismos democraticos, partidos politicos
fortes e representativos. Vejamos a compreensao apresentada para cada um deles.

Direitos Civis - Conquistados no século XVIII, estariam relacionados a liberdade individual
e as relagoes de trabalho.

Direitos Politicos - No século seguinte, XIX, os trabalhadores conquistaram o direito de
participar do poder politico, ou seja, organizar-se em partido politico, se candidatar, votar
e ser votado, o direito ao sufragio.

No Brasil, os direitos politicos sofreram violagoes em algumas fases. Na Primeira Republica
(1889-1930), o voto ndo era universal, apenas uma pequena parte da populagao tinha
direito ao voto. O Brasil tinha 12 milhoes de habitantes e apenas 10% tinham o direito ao
voto. Nao era permitido o voto as mulheres, aos soldados, aos analfabetos e aos pobres.
A década de 1930 permitiu uma ampliacao do numero de eleitores no Brasil, expandindo
o direito ao voto a grande parte da populagao, porém em 1937, Getilio Vargas iniciou uma
ditadura e suspendeu as elei¢oes até 1945.

Dessa data até 1964, o Brasil viveu um periodo democratico, no qual a populagao pode
votar, participar politicamente, se organizar em partidos e movimentos sociais. Entretanto,
0 Golpe Militar de 1964, interrompeu mais uma vez a incipiente democracia e, mais uma vez,
os brasileiros tiveram seus Direitos Politicos subtraidos por mais de 20 anos. Apenas em
1985, houve eleigoes nas capitais do pais e em 1986 elei¢coes para governador. Apenas com
a promulgacao da Constituicao Federal de 1988 é que a sociedade brasileira reconquistou
os direitos politicos, entre todos os outros direitos.

Direitos Sociais - Uma conquista do século XX, esses direitos asseguram a todos o acesso
a distribuicao da riqueza produzida no pais, através da elaboracao das politicas sociais
universais. Observe que, no Brasil, ainda nao conseguimos universalizar nenhuma politica
basica. Nem o direito humano a educacao esta universalizado e o direito a assisténcia social
ainda é tratada por muitos como uma politica de caridade e nao como um direito social.
No que se refere aos direitos civis, politicos e sociais, o Brasil continua sendo um pais de
muita desigualdade de oportunidades e temos enormes desafios a serem enfrentados.

Vejamos entao como a Teoria das Geragoes classifica os Direitos Fundamentais:

Direitos de Primeira Geragao- Esses direitos sao reconhecidos e classificados como reconhecimento
as lutas historicas da humanidade, esses direitos estao relacionados a liberdade. Os Direitos
Civis e Politicos estao nessa classificacao. Exemplos: Direito a vida, a seguranga.

Direitos de Segunda Gerag¢do - Estes sao relacionados a defesa da igualdade,
corresponderiam aos direitos sociais e coletivos. Estao relacionados ao Estado de Bem-
Estar Social. Exemplos: Direito a educagao, a satde, a assisténcia, ao trabalho, a moradia.
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Podemos entender a critica a Marshall como o reconhecimento a demandas postas pelos
cidadaos e cidadas no contexto do século XXI, considerando que desde a formula¢ao do
autor, em 1960, novas agendas foram postas na relacao entre Estado e Sociedade no que se
refere a efetivacao de Direitos Humanos. As a¢des afirmativas no Brasil, por exemplo, estao
no novo ordenamento juridico, assim como as politicas para LGBT, Idosos, entre outros.

Direitos de Terceira Geragao - Estao relacionados aos direitos voltados a humanidade,
os quais incluem a defesa do meio ambiente, uma vez que sua degradagao afeta o planeta
como um todo, a Legislagao de Protecao a crianca e ao adolescente, bem como a preservacao
do patrimonio historico e cultural da humanidade, mesmo que pertenca a historia de um
determinado povo. Por exemplo: as piramides do Egito, a Floresta Amazonica.

Direitos de Quarta Gerag¢do - Esses sao direitos emergentes ainda em processo de disputa
para serem afirmados. Ha no grupo dos tedricos em DH que os relacionam ao direito a
informacao e a democracia. Ha outros, porém, que os relacionam com as questoes éticas
que envolvem técnicas de manipulagao genética.

Direitos de Quinta Geragdo - Relacionados a realidade virtual, ligados aos avancgos
tecnologicos. Nesse, nenhuma pessoa poderia sofrer exposicao publica de sua imagem
sem a sua prévia autorizacao expressa. Observa-se, nesse caso, que o direito remete ao
direito individual, que seria no caso de primeira geragao.

Observa-se que a Teoria das Geragdes dos Direitos Fundamentais € um debate em aberto,
uma vez que esta circunstanciado as lutas dos seres humanos em contextos distintos, com
trajetorias que podem ter particularidades que interferirao em suas formas de ver o mundo,
estar no mundo e propor a¢oes para transformagoes humanas emancipatorias. Sobre esses
processos, trataremos a seguir de algumas tensoes entre os movimentos sociais que se
organizam e lutam por afirmacao de direito e o Estado.

Diversidades na Agenda Estatal: uma conquista social

Para Santos (2014), a hegemonia dos direitos humanos como linguagem de dignidade
humana é hoje incontestavel. No entanto, essa hegemonia convive com uma realidade
perturbadora. A maioria da populagao mundial ndo é sujeito de direitos humanos.

O sentido de ser da Organizacao das Nacoes Unidas (ONU), por exemplo, criada com a
missao de promover a paz no mundo e evitar os horrores da guerra tem sido ineficiente
na defesa de sua missao, uma vez que, nesse terceiro milénio, um retorno as guerras pode
ocorrer a revelia desse organismo.

A trajetoria historica dos direitos humanos constituiu-se em uma luta por dignidade
humana. Em nosso pais, entretanto, a midia principalmente tem investido contra essa
concepcao de dignidade humana. Os excluidos, os explorados, discriminados, aderiram ao
discurso de intolerancia, muito recorrentemente produzido por pessoas que se declaram
cristas, e até dirigentes de igrejas. Uma pergunta que podemos fazer diante desse contexto
é: A quem serve a negacao dos direitos humanos como um processo de conquista de
dignidade humana? A conquista de direitos no Brasil € resultado da atuagao dos movimentos
sociais. Para Gohn (2011), os movimentos sociais dos anos 1970/1980, no Brasil, contribuiram
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decisivamente, via demandas e pressoes organizadas, para a construcao e efetivacao de
varios direitos sociais, que foram inscritos em Leis na Constituicao Federal de 1988. A autora
compreende movimentos sociais como agoes sociais coletivas de carater sociopolitico
e cultural que viabilizam formas distintas de a populagao se organizar e expressar suas
demandas. Para a autora, na acao concreta, essas formas adotam diferentes estratégias
que variam da simples denincia, passando pela pressao direta (mobilizagdes, marchas,
concentragoes, passeatas, disturbios a ordem constituida, atos de desobediéncia civil,
negociacoes etc.) até as pressdes indiretas. Compreende ainda que os movimentos sociais
populares sao formas renovadas de educagao popular. Eles nao ocorrem através de um
programa previamente estabelecido, mas através dos principios que fundamentaram
programas de educacao popular, formulados por agentes institucionais determinados, tais
como grupos de assessoria articulados a igrejas, a partidos politicos, a universidades, a
instituicOes governamentais nacionais e internacionais, a sindicatos etc. (GOHN, 2012, p. 49).

Para a autora, os movimentos realizam diagnosticos sobre a realidade social e constroem
propostas. Atuando em redes, constroem agoes coletivas que agem como resisténcia a
exclusao e lutam pela inclusao social. Constituem e desenvolvem o chamado empowerment
de atores da sociedade civil organizada a medida que criam sujeitos sociais para essa
atuacao em rede. Tanto os movimentos sociais dos anos 1980 como os atuais tém construido
representacoes simbolicas afirmativas por meio de discursos e praticas. A agenda do
Estado na atualidade reflete a pressao politica exercida pelos movimentos sociais que
cria tensionamentos para fazer avangar os direitos enquanto politicas publicas, uma vez
que o mercado, sob a influéncia neoliberal, também pressiona o Estado defendendo os
seus interesses.

Um exemplo do choque de interesses entre movimento social e a politica economica
neoliberal & o acesso ao Ensino Superior por meio de acoes afirmativas. Os meios de
comunicacao defendendo os interesses do mercado elaboraram ostensivamente matérias
contra as cotas no Ensino Superior. O resultado desse processo é constatarmos que, nao
so os liberais sao contra as cotas, mas também ha negros pobres manifestando-se contra
cotas, sem compreender que elas se constituem em acao de reparacao do Estado, ou seja,
o Estado reconhece que gerou um prejuizo para uma coletividade e envidara esforgos para
corrigir o erro historico.

Outra armadilha que atinge a populagao € uma deturpacao de que os defensores de
direitos humanos sao defensores de bandidos. Essa falsa ideia tem sido constantemente
difundida nos meios de comunicacao seja de forma direta, seja de forma subliminar.
A populagao parece nao perceber que defender os direitos humanos € exigir acesso e
qualidade na satde, educacao, trabalho, cultura, esporte, lazer, seguran¢a, moradia e, no
campo da seguranca publica, € exigir que o Estado cumpra com o dever de ressocializagao

Ha debates no campo dos direitos humanos sobre prisoes sugerindo que o sistema esta
falido. Ha um debate sobre a extingao do encarceramento, porque nunca cumpriu € nao
ha perspectiva de que venha a cumprir com a ressocializagao, ao contrario, o que se tem
visto & o crime se organizando por dentro dos presidios.
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Os novos movimentos sociais, que emergiram na década de 1960, nao tinham como
principal projeto politico a destruicao da relacao de producao capitalista. Eles sao
reconhecidos como diferenciados tanto na forma de projeto de sociedade quanto na
forma de se fazer politica. Sociologos tém estudado esse fenomeno nos Gltimos cinquenta
anos, e podemos verificar o quanto a populagao tem se mobilizado por direito e continua
a fazé-lo. O movimento por transporte publico e moradia digna esta na agenda ha pelo
menos quarenta anos.

No que se refere aos quilombolas, por exemplo, s recentemente conquistaram o direito
ao transporte escolar, aposentando o pau de arara, transporte improvisado em carroceria
de caminhao que transportava as crianc¢as para a escola

Direito a Educacao Escolar Quilombola: uma conquista

Podemos observar que, no que se refere ao direito a educagao, o movimento negro no
Brasil tem uma forte atuagao como agente no ambito politico para garantir a efetivacao e
ampliacao do direito a educagao historicamente negado.

A educagao escolar quilombola, até o ano de 2012, vinha sendo abarcada na educacao
do campo, com a qual tem diversas questoes comuns, como o estabelecido no Decreto 7352
de 04 de novembro de 2010, que dispoe sobre a Educacao do Campo e o Programa Nacional
de Educacao na Reforma Agraria-Pronera. Possui, entretanto, elementos distintivos desta,
uma vez que esse grupo luta por um direito étnico que envolve territorialidade, historia,
memoria e cultura propria.

Desse modo, na Conferéncia Nacional de Educacgao, 2010, foram feitas oito deliberagoes
especificas para a educagao quilombola, a saber:

i. Garantir a elaboracao de uma legislacao especifica para a educagao quilombola,
com a participagao do movimento negro quilombola, assegurando o direito a preservagao
de suas manifestacoes culturais e a sustentabilidade de seu territorio nacional.

ii. Assegurar que a alimentacao e a infraestrutura escolar quilombola respeitem a
cultura alimentar do grupo, observando o cuidado com o meio ambiente e a geografia local;

iii. Promover a formacdo especifica e diferenciada (inicial e continuada) aos/as
profissionais das escolas quilombolas, propiciando a elaboracao de materiais didaticos-
pedagogicos contextualizados com a identidade étnico-racial do grupo;

iv. Garantira participacao de representantes quilombolas na composi¢ao dos conselhos
referentes a educagao, nos trés entes federados;

v. Instituir um programa especifico de licenciatura para quilombos, para garantir a
valorizacao e a preservacgao cultural dessas comunidades étnicas;

vi. Garantir aos/as professoras quilombolas a sua formagao em servico e, quando for
0 caso, concomitantemente, com a sua propria escolarizacao;

vii. Instituir o Plano Nacional de Educagao Escolar Quilombola, visando a valorizacao
plena das culturas das comunidades quilombolas, a afirmacao e manutencao de sua
diversidade étnica;
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viii. Assegurar que a atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida
preferencialmente por professores/as oriundos/as das comunidades quilombolas.

Pelo exposto, vé-se que um longo processo foi percorrido até que os quilombolas
conquistassem desde o direito humano basico de serem reconhecidos como sujeitos e a
uma identidade propria, aos direitos civis, politicos e sociais, ainda em fase de conquista
plena. Nesse percurso, comunidades situadas no Estado de Pernambuco tém contribuido
de forma diferenciada pela experiéncia organizativa desenvolvida. Observe no depoimento
abaixo o que diz a professora (P5) de uma comunidade quilombola de Pernambuco, sobre
os referenciais diferenciados para o desenvolvimento da educacao.

Nossa principal referéncia é a carta de Principios da Educagao Escolar Quilombola.
A crianca aprende brincando, a crianga aprende conversando com os mais velhos. A
crianga aprende nas reunides da comunidade. A gente vive uma pedagogia propria
pelos quilombos, a crianga ndo tem que aprender s6 com o livro didatico, mas ela
tem que aprender também com o conhecimento que a sua comunidade oferece.
(Professora de Historia, P5).

A crianca quilombola aprende na escola e fora dela. Os conhecimentos articulam a
tradicao oral e a linguagem escrita dos livros de Geografia, Historia, Ciéncias, Portugués e
Matematica. Todos os conhecimentos sao trabalhados transdisciplinarmente, ou seja, o
todo do fenomeno sendo observado e vivenciado.

Conclusoes

Este artigo conclui que os Diretos Humanos a educacao, por parte dos quilombolas, no
Brasil, & fruto de uma forte organizacao dos sujeitos politicos, organizados no movimento
social quilombola.

No que se refere a educacao quilombola, verificou-se também que a conquista do curriculo
diferenciado é central na proposta pedagogica: aprende-se a partir da historia ancestral,
transmitida oralmente. Aprende-se com os mais velhos. Aprende-se de forma interdisciplinar e
plurietnicamente em dialogos com outros povos e culturas, em especial com os povos indigenas
que sao considerados povos irmaos nas lutas e no processo de exploracao.

Por fim, em que pesem as conquistas, ha tensoes e desafios nesse processo. Os direitos
humanos, como bem dizem os teoricos, nao sao um dado, sao um construido, e assim, ha
que ser vigilante na manutencao dos direitos conquistados e na mobilizacao organizativa
para ampliar os direitos humanos que ainda estao submersos.

Referéncias

BA. Hampaté. As caracteristicas da cultura tradicional africana, suas multiplas facetas, a
oralidade, mitologia, religiosidade e formas de expressao. In: Introducao a Cultura Africana.
Lisboa: Edi¢oes 70, 1977.

BRASIL, Constituicao Federal (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil.
promulgada em 5 de outubro de 1988. Brasilia. Senado Federal, 2010.

54




Educagao Escolar Quilombola e Direitos Humanos

no Brasil: Uma Trajetoria de Conquistas e Ameagas

BRASIL, Lei 8.069 de 13 de Julho de 1990. Dispoe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
e da outras providéncias. Brasilia. Casa Civil, 2009.

BRASIL, Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (Seppir). Plano
Nacional de Implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e africana.
Brasilia, 2009.

GOHN, Maria da Gloria. Movimentos Sociais na Contemporaneidade. Revista Brasileira de
Educagao. v.16. n.47. mai-ago, 2011.

DOURADO, Luiz Fernandes (org.) Plano Nacional de Educacao (2011-2020): avaliagao e
perspectivas. Ed. UFG. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

GRACINDO, Regina Vinhas. Educacao de Jovens e Adultos e o PNE 2011-20200: avaliagoes e
perspectivas. In: Plano Nacional de Educagao (2011-2020) avaliagao e perspectivas.

SADER, Eder. Quando novos personagens entraram em cena: experiéncias, falas e lutas dos
trabalhadores da Grande Sao Paulo. 42 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Se Deus fosse um ativista dos Direitos Humanos. Sao Paulo.
Cortez, 2014.

SANTOS, Wanderley Guilherme dos. Cidadania e Justica: a politica social na ordem brasileira.
Rio de Janeiro: Campus, 1979.

55




0 Fendmeno Bullying e a Legislagdo Brasileira:
0 Que Sabem e Pensam Gestores Escolares da Rede de
Ensino da Educagdo Basica do Estado de Pernambuco

O Fenomeno Bullying e a Legislacao Brasileira:
O Que Sabem e Pensam Gestores Escolares da Rede
de Ensino da Educagao Basica do Estado de Pernambuco

Ednaldo Andrade Barros
Hugo Monteiro Ferreira

Introducao

Diante do crescimento do conservadorismo que assola nao apenas o Brasil, mas o mundo
inteiro, € importante investigar ferramentas e as estratégias de efetivagao da educagao
em Direitos Humanos. Quando falamos de conservadorismo estamos comungando com a
linha de raciocinio defendida no conceito de Ferreira e Botelho (2010):

O pensamento conservador surge e se desenvolve no contexto da moderna
sociedade de classes, marcado por seu dinamismo, por suas mdltiplas e sucessivas
transicoes; como funcao dessa sociedade, nao é um sistema fechado e pronto, mas
sim um modo de pensar em continuo processo de desenvolvimento [...] Estruturado
como reagao ao Iluminismo e as grandes transformagdes impostas pela Revolucao
Francesa e pela Revolucao Industrial, o conservadorismo valoriza formas de vida e
de organizagdo social passadas, cujas raizes se situam na Idade Média. E comum
entre os conservadores a importancia dada a religido; a valorizagao das associagoes
intermediarias situadas entre o Estado e os individuos (familia, aldeia tradicional,
corporagdo) e a correlata critica a centralizagdo estatal e ao individualismo
moderno; o aprego as hierarquias e a aversao ao igualitarismo em suas varias
manifestagoes; o espectro da desorganizagdo social visto como consequéncia das
mudangas vividas pela sociedade ocidental (FERREIRA, BOTELHO, 2010, p. 11, 12)

Em outras palavras, os autores apresentam o conceito de conservadorismo como algo
nao acabado, mas que algo vai se renovando a partir das proprias dinamicas sociais, o que
nos permite inferir que ele ganha novas formas de manifestacao diante das necessidades
de se conter o avanco das ideias mais livres e igualitarias.

Ao longo deste artigo, apresentamos as analises que fizemos sobre a relacao fendmeno
bullying e legislacao brasileira que trata sobre o fenomeno, como também evidenciamos
a compreensao que gestores/as escolares da rede de ensino do estado de Pernambuco
possuem sobre a fenomenologia bullying. Para tanto, fundamentamos esta pesquisa em
estudos sobre o Plano Nacional de Direitos Humanos (PNDH 3); as leis estadual (13955/2009)
e nacional (13.185/2015), como também na LDBN (9394/1996) e de aportes tedricos que
ajudaram a nossa argumentagao no campo dos Direitos Humanos, da violéncia escolar e
do bullying. Do um ponto de vista metodologico, de uma pesquisa documental e empirica,
optamos pela abordagem qualitativa, utilizado como instrumento entrevista semiestruturada.
Nosso locus de investigacao foram escolas publicas e privadas do Estado de Pernambuco e
tivemos como sujeitos interlocutores gestores/as de escolas da cidade do Recife. Destacamos
também a analise das leis acima descritas.

56



Ednaldo Andrade Barros
Hugo Monteiro Ferreira

Decidimos utilizar o documento do PNDH 3, mais precisamente o eixo cinco (5) do
PNDH-3, que trata da Educacao e Cultura dos Direitos Humanos, no Plano Nacional dos
Direitos Humanos PNDH-3, como elemento central da discussao mesmo ele tendo sido
aprovado apos a lei do estado de Pernambuco acerca do combate ao bullying por ele ter
sido construido com intensa participagao da sociedade através dos seus representantes. O
Terceiro Programa Nacional de Direitos Humanos, instituido pelo Decreto n27.037, de 21 de
dezembro de 2009, e atualizado pelo Decreto n®7.177, de 12 de maio de 2010, € produto de uma
construcao democratica e participativa, incorporando resolucoes da 112 Conferéncia Nacional
de Direitos Humanos, além de propostas aprovadas em mais de cinquenta conferéncias
tematicas, promovidas desde 2003, em areas como seguranca alimentar, educagao, salde,
habitacao, igualdade racial, direitos da mulher, juventude, criancas, adolescentes, pessoas
com deficiéncia, idosos, meio ambiente etc, traca as diretrizes para o campo da educagao
em todos os niveis de ensino.

O PNDH-3 concebe a efetivagao dos Direitos Humanos como uma politica de Estado,
centrada na dignidade da pessoa humana e na criagao de oportunidades para que todos
e todas possam desenvolver seu potencial de forma livre, autobnoma e plena. Parte,
portanto, de principios essenciais a consolidacao da democracia no Brasil, quais sejam:
um dialogo permanente entre Estado e sociedade civil; transparéncia em todas as areas e
esferas do governo; primazia dos Direitos Humanos nas politicas internas e nas relagoes
internacionais; carater laico do Estado; fortalecimento do pacto federativo; universalidade,
indivisibilidade e interdependéncia dos direitos civis, politicos, econémicos, sociais, culturais
e ambientais; opcao clara pelo desenvolvimento sustentavel; respeito a diversidade; combate
as desigualdades; erradicagao da fome e da extrema pobreza (BRASIL PNDH-3; 2010).

0 plano prevé o estabelecimento de diretrizes curriculares para todos os niveis e as
modalidades de ensino da Educagao Basica para a inclusao da tematica de educagao e
cultura em Direitos Humanos, promovendo o reconhecimento e o respeito das diversidades
de género, orientacao sexual, identidade de género, geracional, étnico-racial, religiosa, com
educacao igualitaria, nao discriminatoria e democratica. O documento segue orientando
para a promocao da insercao da educagao em Direitos Humanos nos processos de formagao
inicial e continuada de todos os profissionais da educacao, que atuam nas redes de ensino
e nas unidades responsaveis por execucao de medidas socioeducativas.

A diretriz 19, que apresenta as acgoes para fortalecimento dos principios da
democracia e dos Direitos Humanos nos sistemas de educacao basica, nas instituicoes
de ensino superior e nas instituicoes formadoras, traz um elemento especifico quanto
ao combate ao bullying e ao cyberlulling. Em relagao a essa tematica, o documento
orienta para o desenvolvimento e o estimulo de acoes de enfrentamento ao
fenomeno. Existe o observatorio do PNDH-3 que visa acompanhar as a¢oes do plano.t

6 0 Observatério do PNDH-3 & um portal de acesso plblico que reiine informacdes sobre a execucio das acdes programaticas
previstas no terceiro Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3). Construido a partir dos dados fornecidos pelos
Ministérios e 6rgaos responsaveis por sua implementacao, o portal € uma ferramenta que visa compartilhar, com toda a
sociedade, informagoes sobre as diversas politicas plblicas de direitos humanos que vém sendo desenvolvidas no marco
do Programa. Disponivel em: http://www.pndh3.sdh.gov.br/
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Seguindo essa linha de raciocinio, o Estado de Pernambuco cria, em 2009, a Lei que obriga
as escolas publicas e privadas de seu sistema de ensino a implementarem no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) de suas unidades, agoes de prevencao e de combate ao bullying
e seus desdobramentos. Em consonancia com essa agao, a Uniao, durante o governo Dilma,
sanciona a lei 13.185/2015 que regulamenta e norteia as agoes de escolas de todo o pais
no combate ao bullying.

Nesse sentido, entender como as escolas tém se movimentado em relagao a essas leis e
que perspectivas assumem ao fazé-lo é o que fomentou a realizacao deste estudo. Dentro
desse objetivo maior buscou-se também: investigar a existéncia e as agoes estabelecidas no
PPP na prevencao e combate ao bullying escolar e a seus mais diversos desdobramentos;
analisar o nivel de envolvimento da gestao escolar atraves de agoes propositivas nos
cumprimentos das leis estadual e nacional contra o bullying e refletir sobre o posicionamento
dos gestores(as) ante a existéncia ou nao de acoes planejadas no PPP da escola referentes
a fenomenologia bullying.

Na busca da compreensao de como as escolas e as leis de combate ao bullying dialogam,
partimos também da analise da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, inspirada também
pela Declaracao Universal dos Direitos Humanos, que afirma no seu Art. 22, que a educagao
é dever da familia e do Estado. Inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigoes para o acesso e a permanéncia na escola; Il - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Ill
- pluralismo de ideias e de concepcoes pedagogicas; IV - respeito a liberdade e apreco a
tolerancia; V - coexisténcia de instituicoes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; VIl - valorizacao do profissional da educagao
escolar; VIII - gestao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagao dos
sistemas de ensino; IX - garantia de padrao de qualidade; X - valorizacao da experiéncia
extraescolar; XI - vinculagao entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais; XII
- consideracao com a diversidade étnico-racial.

De forma geral, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao desenha um ambiente inclusivo
e plural para as escolas e sistemas de ensino do nosso pais. Considerando suas diretrizes e
outras leis especificas que surgem por demandas populares, podemos afirmar que pensar
a educagao pautada nos direitos humanos deve ser a ponte para a constru¢cao de uma
sociedade mais consciente de seus direitos e que, dessa forma, podera lutar contra as
desigualdades e injusticas sociais.

Nesse sentido, Magendzo afirma: “Os direitos humanos devem ser o fundamento ético
de um novo paradigma educacional de uma educacao libertadora, transformadora, de uma
educacdo para a cidadania” (MAGENDZO, 2006, p. 11) e segue seu pensamento chamando
a atencao para o seguinte:
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0 reconhecimento da liberdade, da igualdade e a da dignidade das pessoas impoe
ao Estado o dever de garantir um ensino basico de qualidade para todos que,
sem excegoes, contribua para que cada homem e cada mulher se desenvolva com
personalidade livre e socialmente responsavel (MAGENDZO, 2006, p. 14).

0 autor explicita o papel da educacao e mais precisamente da escola ante os desafios da
contemporaneidade. Numa época em que assistimos ao crescimento de movimentos que
ensejam vetar as discussoes acerca de género, sexualidade, racas e outras demandas de
grupo considerados minoria, faz-se necessario problematizar a escola que temos defendido
e que agoes temos desenvolvido efetivamente enquanto profissionais da educagao.

Metodologia

Considerando que esta pesquisa é de natureza tedrica (documental) e empirica (campo),
de abordagem qualitativa, procedemos da seguinte maneira: primeiramente, analisamos a
LDBN/96, a lei 13955/2009, o PNDH-3, a lei 13.185/2015 com o objetivo de encontrar elementos
comuns nessa legislacao os quais nos ajudassem a compreender se as gestoes das escolas
investigadas tinham clareza sobre o que tratam essa documentagao; em seguida, ainda
na fase de analise documental, lemos os PPP pertencentes as escolas nas quais os/as
gestores/as entrevistados trabalhavam como gestores/as e verificamos se tais documentos
internos das escolas atendiam ao que prevé a lei 13955/2009. Também constava em nosso
desenho metodologico a leitura e analise dos regimentos escolares.

Apos essa etapa, considerando os objetivos previstos da pesquisa, entrevistamos os(as)
gestores(as) e analisamos, a partir da Analise de Conteldo, técnica proposta por Bardin
(1997), o0 que fica claro e o que precisa ser esclarecido nas respostas que nos foram dadas.
Desse modo, para efetivacao de nossa coleta de dados, entramos em contato com algumas
escolas estaduais, da cidade do Recife, explicamos a nossa intencao, e, de acordo com
a adesao da escola procurada, fomos a campo. Nesse processo, procuramos 6 escolas e
entrevistamos 6 gestores, sendo 5 do género feminino e 1 do género masculino.

Este artigo originou-se de um estudo maior de nossa pesquisa de mestrado que trata
do bullying homofobico e da atuacao da escola. Na analise de documentos que norteavam
acoes contra o bullying nas escolas pesquisadas (no Estado de Pernambuco), encontramos
a lei estadual e a lei nacional. Fomos ao Plano nacional de Direitos Humanos (PNDH-3)
analisamos, no eixo 5 do documento, as diretrizes para a efetivacao de uma educacao
em direitos humanos nos espagos escolares. Nesse documento, uma das orientagoes € a
prevencao e combate ao fenomeno bullyng e suas variagoes. Mais a frente destacaremos a
forma como essas orientacdes contam nos documentos citados e as concepgoes que eles
trazem em seu bojo. Desta forma, foi realizada a primeira parte do estudo que denominamos
parte teorica.

A proposta metodologica foi desenhada a partir da concepcao da pesquisa qualitativa
por acreditarmos ser esse modelo o mais adequado com o nosso objetivo de estudo, pois,
segundo essa perspectiva, um fendomeno pode ser melhor compreendido no contexto em
que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para
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tanto, fomos a campo buscando entender o fenomeno em estudo a partir da perspectiva
das pessoas nele envolvidas, considerando os pontos de vista que consideramos relevantes.

A partir da analise dos documentos e do entendimento da forma como eles estavam
ligados e, buscando responder aos objetivos do nosso estudo, desenvolvemos um roteiro de
entrevista semiestruturada para realizar com gestores escolares do estado de Pernambuco
nas diversas redes de ensino (estadual, municipal e privada).

As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, nas quais o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador deve
seguir um conjunto de questoes previamente definidas, mas ele o fazem um contexto muito
semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir,
no momento que achar oportuno, a discussao para o assunto que o interessa fazendo
perguntas adicionais para elucidar questoes que nao ficaram claras ou ajudar a recompor
o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” do tema ou tenha dificuldades
com ele. Esse tipo de entrevista € muito utilizado quando se deseja delimitar o volume
das informagoes, obtendo assim um direcionamento maior para o tema, intervindo a fim
de que os objetivos sejam alcancados. (BONI, QUARESMA, 2005, p. 75).

Tal escolha metodologica teve a intengao de investigar com mais precisao a atuagao
da instituicao escolar na prevencao e no combate ao bullying em Pernambuco, a partir
do conhecimento ou nao do plano nacional de direitos humanos e das leis (estadual e
federal) que tratam dessa tematica, com comprometimento ético tomando cuidado para
nao constranger os(as) entrevistado(as) da pesquisa.

Entramos em contato com algumas gestoras da rede estadual e municipal da cidade do
Recife, apresentamos nossa pesquisa e as convidamos para dela participarem. Conseguimos
que seis gestores aceitassem participar do estudo sendo cinco (5) do género feminino e um
(1) do género masculino conforme ja esclarecemos acima. As entrevistas foram realizadas
num prazo de uma semana. Visitamos as escolas das pessoas que participaram do estudo.
O roteiro trazia perguntas além de dados do entrevistado (a) como idade, formacao inicial
e complementar, tempo de servi¢o na funcao, rede de ensino que participa e nivel de
ensino que a escola atende.

Deixamos claro, desde o inicio, que os(as) participantes da pesquisa que suas identidades
nao seriam reveladas nao sendo necessaria, portanto, a identificacao dos(das) mesmos(as).
Durante as visitas as escolas para a realizacao das entrevistas, tivemos a oportunidade
de revisitar o projeto politico pedagogico da escola e o regimento escolar da unidade,
(no caso do regimento, o documento so existe em duas das seis escolas participantes). As
questoes da entrevista foram elaboradas de uma forma que a pessoa que a respondesse
deixasse sua compreensao acerca do conhecimento das leis de enfrentamento ao bullying
e apresentasse as principais acoes da escola no sentido de combater e enfrentar o bullying
a partir das diretrizes das leis citadas neste estudo.

Para a analise e compreensao dos dados do estudo utilizamos como técnica a analise
de contelido como por acreditar que esta € a mais condizente com o tipo de abordagem
defendida pelo nosso trabalho.
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Podemos, pois, dizer que o aspecto mais importante da A.C. é o facto de ela permitir,
além duma rigorosa e objectiva representacao dos conteiidos das mensagens, o
avanco fecundo, a custa de inferéncias interpretativas derivadas dos quadros de
referéncia tedricos do investigador, por zonas menos evidentes que constituem o
referido “contexto de producdo”. Julgamos que é este aspecto que permite aplicar
criativamente a A.C. a um leque variado de comunicagdes, muito especialmente
sobre aquelas que traduzem visdes subjectivas do mundo [...] (AMADO, 2000, p. 54).

Com isso, nossa ideia foi interpretar o contelido exposto pelos(as) participantes a luz
das categorias e compreensoes teoricas utilizadas visando atingir os objetivos do trabalho.
Adotamos tal ferramenta metodologica, também amparados em Bardin (1997), que define,
de forma clara, tal ferramenta. O autor elucida:

[...] o termo analise de conteiido designa um conjunto de técnicas de analise das
comunicagoes visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descrigdo do conteido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigoes de produgao/
recepgao(variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1997, p.42).

Seguir esse caminho nos propiciou mais clareza dos dados obtidos, tanto em relagao
as respostas dadas a entrevista quanto a analise da leitura do projeto das escolas-(PPP).
Interpretar as respostas a partir da leitura do PPP nos permitiu entender, de forma mais
clara, as dificuldades em colocar em pratica as agoes que as escolas enfrentam em relacao a
efetivacao das leis supracitadas nesse estudo. Trataremos dessas dificuldades mais adiante.

Olhares para o(s) Conceito(s) de Bullying, seus Significados e Suas Implicacoes
no Ambiente Escolar

Quando pensamos nos problemas enfrentados pela escola, a violéncia aparece como o
primeiro da lista. Temos assistido ao crescimento no nimero de casos de violéncia extrema
ocorridos nas instituicoes escolares, seja por meio da midia ou dos relatos de pesquisas
que sao desenvolvidas por estudiosos da educagao e das mais diversas areas (Psicologia,
Sociologia, Antropologia, etc.). Na escola, assim como na sociedade, a violéncia se manifesta
de varias formas, causando danos os mais variados.

Alguns dos impactos da violéncia na escola constituem-se em problemas visiveis; existe
0 que se pode chamar de violéncia institucional - como a mudanga constante e a falta
de professores, de diretores e de funcionarios, aléem dos problemas de infraestrutura. A
maneira como os alunos se relacionam entre si e também com os professores, diretores
etc. € tema fundamental com consequéncias profundas no que acontece dia a dia da escola
(ABRAMOVAY; CUNHA; CALAF, 2009).

Normalmente, a violéncia se manifesta quando duas ou mais pessoas nao conseguem
entrar num acordo pacifico de convivéncia. Em nao havendo o acordo, prevalecera a lei do
mais forte. Pode-se afirmar que a escola nao apenas reproduz as violéncias correntes na
sociedade, mas produz formas proprias, de diversas ordens que se refletem no dia a dia.
Assim, a ideia de que a instituicao nao reflete somente um estado de violéncia generalizado
que teria origem fora dela é enfraquecida. Dessa maneira, & necessario que o sistema de
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ensino assuma sua responsabilidade sobre o processo de producao e enfrentamento da
violéncia. Dentro dessa perspectiva, o bullying surge com suas caracteristicas especificas,
uma vez que para podermos afirmar que a violéncia manifestada trata-se de bullying, é
preciso haver entre os envolvidos um desequilibrio de forcas. Nesse sentido, a agressao
cometida nao precede de tentativa de acordo ou discussao. A vitima é escolhida por
alguma(s) caracteristica (s) que a torna diferente e indefesa diante do seu agressor ou
grupo de agressores.

O termo em inglés bully tem como tradugoes os seguintes termos: individuo valentao,
tirano, mandao, brigao. Silva (2010) afirma que a expressao bullying corresponde ao conjunto
de atitudes de violéncia fisica e/ou psicologica, de carater intencional e repetitivo, praticado
por um bully (agressor) contra uma ou mais vitimas que se encontram impossibilitadas
de se defender.

Analisando a violéncia e as suas manifestagoes no espaco escolar, percebe-se que ha
caracteristicas especificas descritas nos estudos realizados sobre o bullying que aparecem
como uma subcategoria de violéncia. Nesse sentido, alguns pesquisadores como Fante
(2005), Lopes Neto (2005) e Pereira (2002) lancam mao dos mais diversos métodos de
pesquisa para entender o fenomeno a partir de analises e pontos de partida da investigagao
distintos. Uma das problematicas que surgem nas discussoes desses estudos realizados
diz respeito a adesao ao termo em inglés e as suas possiveis dificuldades em traduzir o
fenomeno aqui no Brasil.

Lopes Neto (2005) aponta uma das possiveis razdes para a adesao do termo bullying:

A adogao universal do termo bullying foi decorrente da dificuldade em traduzi-
lo para diversas linguas. Durante a realizacdo da conferéncia internacional Online
Scholl Bullyingand Violence, de junho de 2005, ficou caracterizado que o amplo
conceito dado a palavra bullying dificulta a identificacdo de um termo nativo
correspondente em paises como a Alemanha, Franga, Espanha, Portugal e Brasil,
entre outros (LOPES NETO, 2005, p. 165).

Podemos encontrar ai uma explicagao para o fato de que, embora ja existissem pesquisas
que tratassem da mesma problematica, somente em 2005, aparece o termo bullying nas
investigacoes realizadas no Brasil. Segundo Fante (2005), um estudo realizado em 14 paises
teve como objeto identificar palavras nativas que se assemelhassem ao conceito de bullying.
Nesse estudo, baseado em dados coletados em grupos de alunos com 14 anos, identificaram
67 palavras relacionadas aos comportamentos bullying, sem que nenhuma delas abrangesse
o significado do termo em inglés.

Pode-se perceber, a partir dessas informacoes, que o termo bullying, enquanto campo
semantico, vem sendo problematizado com o objetivo de se ter uma palavra na Lingua
Portuguesa que dé conta do significado do termo em inglés. Nao ha, na Lingua Portuguesa,
uma traducgao precisa que descreva o real significado do termo bullying. A palavra, vinda
do inglés “bully” (valentdo, brigao), compreende comportamentos com diversos niveis de
violéncia, que vao desde atitudes inoportunas ou hostis, até atos francamente agressivos,
que incluem ofensas verbais ou violéncia fisica. Intencionais, esses atos acontecem repetidas

62




Ednaldo Andrade Barros
Hugo Monteiro Ferreira

vezes, sem uma motivagao aparente, e causam nas vitimas sentimentos de dor, angustia,
exclusao e discriminacgao.

Se entendermos ao pé da letra, podemos desconfigurar o fenomeno bullying, por exemplo,
poderia ocorrer uma briga entre valentoes o que nao daria conta da desigualdade de forgas
entre os envolvidos, um dos elementos para a acao violenta se configurar em bullying, mas
o fato de que a expressao ja vem sendo utilizada no Brasil nos meios escolares e inclusive
de forma juridica. Fante (2005) traz seu conceito para a expressao bullying como sendo
um comportamento cruel e intrinseco nas relagoes interpessoais, em que os mais fortes
convertem os mais frageis em objetos de diversao e prazer, através de “brincadeiras” que
disfarcam o proposito de maltratar e intimidar.

A palavra brincadeira, que aparece entre aspas na afirmacao da autora, muitas vezes,
tem sido utilizadas pelos pais e professores que afirmam sobre as diversas agoes violentas
de algumas criancgas e adolescentes que nao passam de brincadeiras maldosas. Nessa
afirmacao, sao ignoradas algumas questdes: 1) Essas brincadeiras sdo com mesmas vitimas,
2) Essas vitimas demonstram algum tipo de fragilidade ou diferenca como ser magro,
gordo, afeminado, negro ou pertencer a determinado grupo religioso e 3) Essas vitimas nao
conseguem agir em defesa propria ou motivarem outras pessoas a agirem em sua defesa.

Ainda sobre a questao semantica do termo bulying, de acordo com a Associagao Brasileira
Multiprofissional de protecdo a Infancia e a Adolescéncia (ABRAPIA), de acordo com nao
existir uma palavra na lingua portuguesa capaz de expressar todas as situagoes de bullying,
as acoes que podem estar neles presentes sao: coloca apelidos, ofender, zoar, gozar, encarar,
sacanear, humilhar, fazer sofrer discriminar, excluir isolar, ignorar intimidar, perseguir,
assediar, aterrorizar, amedrontar tiranizar, dominar agredir bater chutar, empurrar, feriu
roubar e quebrar pertences.

Outras problematizacoes vém sendo propostas quanto a tematica do bullying. Uma
das mais relevantes € quanto ao fato de que ao investigar o bullying nao estariamos
deixando para tras todo o fenomeno da violéncia ou diminuindo a carga da violéncia no
espaco escolar. Nesse sentido, o proprio conceito de violéncia entra em discussao. O uso
do termo “fendomeno bullying” traz, em seu campo semantico, a ideia de algo natural. Nao
entendemos, no entanto, que o fendmeno seja natural ou distanciado de questoes sociais
e historicas. Muito pelo contrario, para nos, o bullying é forjado nas interagoes identitarias
e nas rejeicoes a tracos nao hegemonico

Apresentacao das Leis (Estadual e Nacional) de Combate ao Bullying

No Brasil, as discussoes sobre o bullying ganham forca apos o terrivel caso do Rio de
Janeiro em abril de 2011 que ficou conhecido como a tragédia do Realengo. Um homem de 23
anos entrou em uma escola municipal na Zona Oeste do Rio na manha de quinta-feira (07/04/2011),
atirou contra alunos em salas de aula lotadas, foi atingido por um policial e se suicidou.

A midia deu bastante destaque para o caso, o que acabou motivando muitas discussoes e
debates nos mais diversos locais, das ruas as universidades. Mais pesquisadores comegam
a demonstrar interesse pela tematica. Apos muitas discussoes, analise de resultados de
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pesquisas e envolvimento de estudiosos e militantes da educagao e dos direitos humanos o
Estado de Pernambuco em consonancia com os grupos que defendem um ambiente escolar
que favoreca o desenvolvimento pleno dos e das estudantes e levando em consideragao os
estudos a nivel mundial e local sobre o fendmeno bullying, sanciona a lei n213.995, de 22 de
dezembro de 2009 que dispoe sobre a inclusao de medidas de conscientizagao, prevencao,
diagnose e combate ao bullying escolar no projeto pedagogico elaborado pelas escolas publicas
e privadas de educagao basica do Estado de Pernambuco, e da outras providéncias.

Segundo o documento, as escolas piblicas e privadas da educagao basica do Estado
de Pernambuco deverao incluir em seu projeto pedagogico, medidas de conscientizacao,
prevencao, diagnose e combate ao bullying escolar.

A lei conceitua o fenomeno bullying como a pratica de atos de violéncia fisica ou
psicologica, de modo intencional e repetitivo, exercida por individuo ou grupos de individuos,
contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de constranger, intimidar, agredir, causar
dor, angustia ou humilhagao a vitima. Traz como exemplo da pratica da violéncia citada:
promover e acarretar a exclusao social; subtrair coisa alheia para humilhar; perseguir;
discriminar; amedrontar; destrocar pertences; instigar atos violentos, inclusive utilizando-
se de meios tecnologicos e ambientes virtuais. Posteriormente o Art. 32 que trata dos
objetivos da lei foi a serem atingidos foi alterado pela redacao do art. 12 da Lei n? 14.376,
de 2 de setembro de 2011.)

Como agoes e estratégias na prevencao e combate ao bullying no espaco escolar, temos
as seguintes:

| - Conscientizar a comunidade escolar sobre o conceito de bullying, sua abrangéncia e
a necessidade de medidas de prevencao, diagnose e combate; Il - prevenir, diagnosticar e
combater a pratica do bullying nas escolas; Il - capacitar docentes, equipe pedagogica e
servidores da escola para a implementacao das acoes de discussao, prevencao, orientagao e
solugao do problema; IV - orientar os envolvidos em situagao de bullying, visando a recuperagao
da autoestima do desenvolvimento psicossocial e da convivéncia harmonica no ambiente
escolar e social; V - envolver a familia no processo de constru¢ao da cultura de paz nas unidades
escolares e perante a sociedade. VI - evitar a pratica de atos violentos, com a utilizacao de
meios tecnologicos e ambientes virtuais. (Acrescido pelo art. 12 da Lei n® 14.376/2011).

O conceito de cyberbullying também é explicitado no Paragrafo tnico desta que denomina
o cyberbullying como sendo o uso de instrumentos ou ferramentas da rede mundial de
computadores, tais como Orkut, MSN, Facebook, Twitter, entre outros, com a finalidade de
atingira honra e aimagem de pessoa, de incitar a violéncia ou adulterar fotos, fatos e dados
pessoais de outrem. Tanto o projeto inicial da lei 13.995/2009 como a da Lei n2 14.376/2011que
alterou alguns artigos da anterior foram sancionados no governo Eduardo Campos, sendo a
primeira de autoria do deputado Alberto Feitosa e a segunda do deputado Betinho Gomes.

A partir do que esta posto na lei fica evidente que a mesma dialoga com a LDBN e o
PNDH no que diz respeito a fomentagao da escola como um lugar plural e que se preocupa
com a seguranca fisica e psicologica dos estudantes para seu desenvolvimento pleno. Nesse
sentido, prevenir e combater o bullying & a materializacao de um cuidado com os (as) estudantes.
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A Lei no Ambito Nacional

Seis anos apos a iniciativa de prevencao e combate ao bullying ja ser lei no Estado
de Pernambuco, é sancionada a Lei federal n2 11.185/2015 que estabelece o Programa
de Combate a Intimidagdo Sistematica (Bullying). O programa tem por principal objetivo
prevenir e combater a pratica da intimidagao sistematica em toda a sociedade. O texto foi
sancionado pela presidenta Dilma Rousseff atendendo a demanda de educadores(as) e
estudiosos(as) da educacao brasileira A abordagem a ser adotada deve evitar, tanto quanto
possivel, a punicao dos agressores, privilegiando mecanismos e instrumentos alternativos
que promovam a efetiva responsabilizacao e a mudang¢a de comportamento hostil.

Segundo a Lei n? 13.185/2015, sera considerada intimidacao sistematica (bullying) todo
ato de violéncia fisica ou psicologica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivagao
evidente, praticado porindividuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de
intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relacao de desequilibrio
de poder entre as partes envolvidas. O conceito de violéncia adotado pela lei nacional &
praticamente o mesmo adotado pela lei estadual.

No documento, a caracterizagao do bullying é bastante especifica e vai além de citar atos
de violéncia fisica ou psicologica em atos de intimidacao, humilhagao ou discriminacao.
Sao citados especificamente, casos de ataques fisicos, insultos pessoais, comentarios
sistematicos e apelidos pejorativos, ameacas por quaisquer meios, grafites depreciativos,
expressoes preconceituosas, isolamento social consciente e premeditado. A partir da analise
do texto da citada lei, pode-se afirmar que compreensao do conceito mais amplo de
violéncia apresentado no documento deixa claro a preocupacao do Estado Brasileiro com
o desenvolvimento saudavel dos(das) estudantes, assim como com a construgao de uma
escola plural e democratica.

A discussao trazida pela lei nacional € a mesma que a do Estado de Pernambuco, portanto,
dialoga com os principios estabelecidos na LDBM e No Plano Nacional de Direitos Humanos
no tocante a luta por escolas que respeitem a diversidade, estimule a colaboragao entre os
pares e busque o convivio pacifico entre seus membros colaborando para o desenvolvimento
pleno dos estudantes tornando assim a escola num lugar seguro para todos(as).

Resultados e Discussoes

As leituras e analises da LDBN 9394/96, do PNDH3 e das leis 13.955/2009 e LEI 13.185/2015
nos permitem inferir que ha a preocupagao do Estado Brasileiro em proteger as criangas e
adolescentes e em oferecer espagos de aprendizagem e relagoes sociais nos quais sejam
respeitadas as diversidades e as a pluralidades de identidades. Percebemos ainda o cuidado
em reparar quando da negacao de alguns direitos desse publico-alvo. Ao partirmos para
analise dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) e os regimentos das escolas analisadas,
constatamos que ha um caminho sendo trilhado para a efetivacao dessas leis que tratam
do cuidado com o bem-estar integral dos das estudantes brasileiros.
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Das seis escolas estudadas, cinco tinham em seu PPP as acoes de prevencao e combate ao
bullying conforme determina a lei estadual que trata da prevencao e combate ao fendmeno.
Em um dos regimentos, existem itens que tratam, especificamente, da questao, por isso
achamos por bem destaca-lo na integra: “Fica a escola responsavel por agoes pedagogicas
de carater permanente e por meios de atividades interdisciplinares que fomentem um
espaco livre do bullying e ou quaisquer formas de opressao”.

O roteiro da entrevista trazia questoes que perguntavam do conhecimento da existéncia
do Plano Nacional dos Direitos Humanos (PNLD), da leitura de documentos que diz respeito
a Educacao e Cultura dos Direitos Humanos, do conhecimento das leis estadual e nacional
acerca da prevencao e combate ao fenomeno bullying e se o projeto politico pedagogico
da sua escola trazia no seu corpo, acoes e estratégias contra o bullying, assim como, pedia
para citar agoes que voceé considera importante para a prevencgao e combate ao fenomeno
bullying. Foi pedido ainda para que os(as) entrevistados(as) afirmassem como avaliam
a criacao das leis acerca do enfrentamento do bullying. Também foi perguntado sobre
qual tipo de bullying ele ou ela teve que lidar enquanto gestor(a) e qual fragilidade da
rede de ensino da qual vocé faz parte que vocé citaria como mais preocupante acerca do
fenomeno bullying?

Quando perguntados(as) sobre ter conhecimento da existéncia do Plano Nacional dos
Direitos Humanos (PNLD), todos(as) os(as) participantes responderam positivamente. No
tocante a leitura do documento, pelo menos no que diz respeito a Educagao e Cultura dos
Direitos Humanos, apenas trés (metade) dos gestores afirmaram ter lido. Ja temos aqui
um dado que pode ser bastante problematizado quanto a efetivagao da educagao em
direitos humanos na educagao formal. Como alguma diretriz pode ser cumprida/executada/
respeitada sem se ter o conhecimento a seu respeito?

O estudo traz como um dos resultados a desinformacgao acerca dos documentos e
diretrizes para o fortalecimento da Educagao em Direitos Humanos e como consequéncia,
uma educacao escolar distante do combate as injusticas e violéncias tao comuns nos
espacgos escolares. Tal desconhecimento gera desafios que sao ampliados quando se busca
incluir conteidos e praticas de Educacao em Direitos Humanos (EDH) nas politicas piblicas
educacionais de forma mais geral ou em estratégias da escola de forma mais especifica.

Quanto a ter conhecimento das leis estadual e nacional acerca da prevencao e combate ao
fenomeno bullying, novamente os 100% dos(as) entrevistados(as) responderam positivamente:
a exemplo de uma das gestoras que participou da pesquisa: “Sim. Aqui na escola acompanhamos
essa questao desde as discussoes que antecederam a lei propriamente dita”.

Tal resposta foi fortalecida pela resposta a questao seguinte que interrogava a respeito
de o Projeto Politico Pedagogico da escola trazer no seu corpo, agoes e estratégias contra o
bullying. Todos afirmaram que as agcoes estavam presentes no PPP da escola e tal informagao
foi constatada em cinco dos seis documentos analisados.

Sobre essa discussao, os autores seguintes afirmam:
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[...] na relacdo com a escola, os conteiidos e praticas de direitos humanos devem
estar presentes de forma transversal no projeto polico pedagdgico como eixo
norteador da gestdo, da avaliacdo, na formacdo inicial e continuada dos(das)
profissionais da educagao. A escola deve desenvolver os processos de gestdo de
maneira integrada, com unidade, e nao com logicas distintas, funcionais de forma
compartimentada e fragmentada. (SILVA; TAVERES, 2012, p.16).

Em outras palavras, uma proposta democratica de escola requer a elaboragao de um
Projeto Politico Pedagogico que busque o fortalecimento da democracia como um processo.

No momento em que era solicitado do gestor(a) entrevistado(a) citar agdes que considera
importante para a prevencao e combate ao fenomeno bullying, as respostas dadas por cinco
dos seis deles indicavam que um dos caminhos mais viaveis para tratar do assunto seriam
tratar dessa questao como um dos conteddos de componentes curricular, realizacao de
projetos/culminancia por meio de expressoes teatrais, musicais, seminarios e promocao
de palestras conduzidas por profissionais que dominam o assunto, sintese das respostas.

Apenas uma gestora respondeu de forma bastante diferente que, para melhor compreensao
do(da) leitor(ra) trazemos na integra sua resposta a questao citada: “a principal agao de
enfrentamento de qualquer questao no ambito escolar, deveria ser uma educagao pautada
cada vez mais nos resultados, porque se a preocupagao de todos da escola fosse com a
aprendizagem, esse tipo de coisa nao ocorreria.”

Pode-se constatar na resposta da gestora que ela desconsidera muitos outros elementos
das relagoes que sao estabelecidas na escola. Focar exclusivamente nas metas de
aprendizagem nao isentara a escola de enfrentar problemas de distintas naturezas que terao
inclusive implicacoes diretas com o processo de aprendizagem dos(das) estudantes. Percebe-se
uma tentativa de negar os problemas como uma forma de protecao. Tal estratégia dificilmente
funciona. Indo na contramao desse pensamento, Candau e Sacavino (2000), defendem:

A EDH deve penetrar nas diversas dimensoes da acao educativa. Nao pode estar
desvinculada das praticas sociais Tem que se expressar em atitudes, saberes,
comportamentos e compromissos no exercicio da cidadania e na vida cotidiana em
seus diferentes ambitos (CANDAU E SACAVINO 2000, p.89).

Dito de outra forma, uma educagao preocupada com o bem-estar integral dos estudantes
estara atenta a qualquer sinal de desarmonia na escola, por entender que um ambiente
hostil nao colabora para um pleno desenvolvimento.

De forma geral, os(as) participantes da pesquisa avaliaram a criacao das leis acerca
da prevencao e enfrentamento ao bullying como um avanco e tentativa de coibir e punir
pessoas que fazem bullying, caracterizando-o como algo muito danoso capaz de provocar
traumas psicologicos e ate fisicos, muitas vezes irreparaveis.

Como resultado da pesquisa também aparecem as fragilidades das redes de ensino
pertencentes os sujeitos participantes. Segundo eles(elas) proprios(as). sdo elas: poucos
ou nenhum momento de formacao da secretaria para com professores que lidam o tema,
falta de divulgacao de experiéncias exitosas de algumas escolas sobre o assunto; alto
nivel de preconceito de alguns(mas) gestores e ou professores(as) acerca da diversidade,
principalmente sexual e religiosa.
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Consideracoes Finais

Este trabalho nos permitiu afirmar que, embora existam avangos na discussao e efetivagao
da Educacdo em Direitos Humanos (EDH), ainda € muito comum o desconhecimento dos
profissionais da educagao das politicas publicas para a efetivacao de uma educacao plural
e democratica. Ainda é perceptivel a incompreensao dos direitos humanos de forma geral,
e, mais especificamente, a educacao em direitos humanos e seus desdobramentos. As
leis antibullying que foram apresentadas e discutidas neste artigo sao, de certa forma,
desconhecida por grande parte dos atores escolares.

Ainda € comum certa desconfianca em relagao aos diretos humanos e apego aos apelos
do senso comum que, muitas vezes, afirma que os direitos humanos so protegem os
bandidos. Nessa linha de raciocinio, muitos professores e gestores escolares amenizam o
complexo problema do bullying escolar chegando a afirmar que as agressoes e/ou pequenos
conflitos entre as criangas e adolescentes sao coisas da idade e que se forem levadas a
sério tudo sera considerado bullying. Tal pensamento evidencia o desconhecimento do
fenomeno e o equivoco ao imaginar que pelo fato de a violéncia fazer parte do cenario
das escolas brasileiras e mundiais ela pode ser considerada normal. Precisamos proteger
nossas criangas e adolescentes. O bullying como outras manifestagoes de violéncia, precisa
ser encarado com seriedade nao podemos abrir mao de estratégias que garantam um
espaco escolar tranquilo e favoravel a aprendizagem. Ainda vale destacar que a questao
dos direitos humanos no Brasil ganhou mais espaco a partir da redemocratizacao a qual
so foi possivel, no entanto, com a mobilizagao e organizacao da sociedade na luta pelos
direitos civis e politicos.

O conhecimento do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNDH) e o
cumprimento de suas diretrizes podem colaborar para favorecer um ambiente democratico
nas escolas instigando o respeito a diversidade. Nesse sentido, destaca-se a importancias
da adesao as leis que tratam da prevencao e combate ao fendmeno bullying no espago
escolar. Entendemos que a EDH esta centrada nos principios de liberdade, igualdade,
respeito a dignidade do ser humanos, na tolerancia, nas bases dos valores democraticos,
e consegue atuar na forma de sentir e de agir das pessoas. Pautados nesses principios nao
podemos fechar os olhos diante de um fendmeno que infelizmente cresce no mundo todo.

0 bullying € um fendmeno sorrateiro que atua de forma silenciosa e quase sem deixar
vestigios a nao ser pelos graves danos causados as vitimas e de alguma maneira, também
aos agressores. O bullying pode ser entendido como fendomeno que possui desdobramentos
frequentemente perceptiveis no ambito escolar. Em muitos casos, sua ocorréncia nao esta
intimamente ligada ao baixo rendimento dos(das) estudantes, alteragdes comportamentais
abruptas, falta de vontade de ir a escola, podendo evoluir para diversos niveis de depressao
e até casos de suicidio.

Destacamos ainda que o grande desafio que se coloca para as escolas é desenvolver
processos educativos que tenham como eixo no Projeto Politico Pedagogico, o conhecimento
respeito e defesa dos direitos humanos, assim como associar respeito a diversidade sem
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descaracteriza-la. Temos observado muitas pesquisas acerca da tematica abordada neste estudo.
Compreendemos que nosso estudo pode servir como inspiragao a outros estudos que discutam
a importancia do engajamento de todos os atores escolares contra o bullying nas escolas.
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Introducao

Quando recordamos nossa vivéncia escolar em tempos passados, e lembramos de
situagoes que possivelmente fomos apelidados e/ou xingados, chegando, por vezes, ao
extremo de sofrermos agressao fisica, estavamos sendo vitimas do fenémeno do bullying.
Muitas vezes nao sabiamos que passavamos por tal fendmeno, muito menos os profissionais
que estavam inseridos nesse contexto. Em sua defini¢ao Bullying € um termo de origem inglesa
que significa “intimidacao”; que € uma derivacao de ‘bully que por sua vez significa “valentao”.

Esse fenomeno ficou conhecido entao, como as formas de atitudes agressivas, sendo as
mesmas interligadas a violéncia verbal ou fisica que ocorre sem motiva¢ao aparente, nas
quais pessoas direcionam tais atitudes contra uma outra pessoa ou mais. Um comportamento
cruel e intrinseco as relagoes interpessoais, em que os mais fortes convertem os mais frageis
em objetos de diversao e prazer, atraves de “brincadeiras” que disfarcam o proposito de
maltratar e intimidar (FANTE, 2005).

Sabendo que atitudes de bullying sao atos cruéis de violéncia entre seus pares, temos
também outra preocupagao que € denominada cyberbullying, como afirma Stelko-Pereira
e Willians (2011, p. 50) ao assegurar: “Quando o bullying envolve o uso de tecnologia
eletronica, como celular e computador, denomina-se de cyberbullying” Nesse sentido,
existe uma ampliacao da violéncia que ultrapassa os muros da escola e persegue suas
vitimas de forma cruel e perversa.

Partindo desse contexto, € possivel evidenciar que existe uma necessidade de
conscientizagao por parte das criangas e jovens ao intervirem nas redes sociais, e por outro
lado, uma preocupacao causada por incertezas dos pais e educadores que devem estar
atentos as atitudes daqueles no espaco virtual, sabendo que respondem presencialmente por
atos cometidos em tal esfera. E proposto que tal problematica pode ser amenizada quando
existir um engajamento dos pais e educadores, em busca de um bem comum respaldado no
uso consciente da tecnologia: usufruindo de tal recurso com responsabilidade aos direitos
humanos e compreendendo que é necessario refletir antes das tomadas de decisoes.
Dessa maneira, valorizara-se o processo de interacao que contribui com bons resultados
- caso tenha posicionamento humanizado em rede. Para que essas mudancgas tenham
éxito, espera-se que as contribuicoes desta pesquisa possam buscar melhorias durante
as relagoes conectadas na esfera virtual para que dessa forma todos sejam beneficiados
com o bem-estar social.
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Resultados e Discussoes

Nos dias atuais, muito tem se discutido sobre o uso de tecnologias no cotidiano escolar,
buscando inovagoes para o trabalho em classe, principalmente para atrair a atencao dos
ditos “Nativos Digitais” - denominagao do publico que nasceu inserido no contexto digital -,
sendo evidente nos costumes sociais principalmente das criangas e jovens. Estes possuem
maior facilidade para dominar o uso de tais ferramentas, além de ser equipamentos que
possuem forma inovadora e chamam a atencao desse publico especifico.

E notavel que existe uma gama diversificada de recursos no espaco virtual que atrai
cada vez mais o publico infantil e juvenil, sendo de grande valia que seja criadas situagoes
de aprendizagem para interligar o contexto dos jovens que estao sempre conectados para
favorecer um ambiente dinamico e acolhedor em classe, como ressalta ao afirmar que:

Os jovens se sentem mais seguros no ambiente virtual, e assim estao mais
propensos a se tornarem vulneraveis e assumirem 0s riscos necessarios para se
conectarem uns aos outros enquanto ensaiam seus primeiros passos no mundo
real. (RICH 2013, p. 36).

Assim, e possivel compreender que as interagoes que determinado publico
estabelece, os ajudam a construir ideias que proporcionam seu desenvolvimento, mas
esse sentimento de seguranca que demonstram pode garantir uma confiabilidade
maior, do que na realidade presencial, principalmente pela facilidade de expor o
outro. Partindo da ideia que o uso de tais recursos torna-se satisfatorio no espaco
educacional, é preciso salientar que existem outros fatores que envolvem o uso
da tecnologia, uma vez que cada individuo manifesta-se de maneira diferenciada
em suas atitudes.

Entre algumas atitudes a serem percebidas, destaca-se a questao do uso indevido
da tecnologia principalmente em redes sociais, nas quais o usuario posta, comenta ou
compartilha informacoes falsas, expoe conteldo sigiloso ou montagens fotograficas
que podem se caracterizar ameacas e humilhagoes entre seus pares, causando o
fenomeno do cyberbullying. Esse surge como um tipo de violéncia psicologica mais
sofisticada. A crueldade pode tornar-se ainda mais abrangente diante do maior
alcance de visualizacao e assim proliferando a informacao na rede, nesse sentido
é relevante a afirmacgao dos autores a seguir, em que ressaltam:

Essa nova realidade de relagoes interpessoais, explicitadas pelas inimeras formas
de relacionamento virtual tem sido alvo de investiga¢des que nos trazem a tona um
novo desafio contemporaneo que é compreender as manifestacoes violentas nesse
meio. (TOGNETTA E BOZZA, 2010, p. 11).

Refletindo sobre isso, € possivel averiguar que os danos as vitimas podem ser cruéis
quando a ferramenta tecnologica € usada de forma inadequada, visto que é o usuario que
se apropria da mesma e define sua objetivacdo. Como afirma Stelko-Pereira e Willians (2013,
p. 49), “Assim, a ma ou boa utilizacao da tecnologia dependem de quem esta utilizando e
do uso que faz dela, e nao da tecnologia em si.”
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Entao, podemos concluir que, além do espaco fisico em que acontece o buylling, hoje
conta-se também com outro espaco, a esfera virtual. Leva, portanto, a vitima, também a
sofrer violéncia em ambos os espacos. Na esfera virtual, em forma de cyberbullying, como
fundamenta os autores a seguir:

Efetivamente, as vitimas de bullying poderiam ter algum sossego quando se
encontram longe da escola. No entanto, com as novas tecnologias, nomeadamente
a internet e os celulares, as vitimas podem ser alvo permanente de ataques, sendo

que a exposicao as humilhagoes ou difamacoes & de ambito potencialmente
plenario. (FANTE E VENTURA 2015, p. 25).

Isso acontece porque os atos de violéncia virtual geram repercussao em grupos, e
consequentemente na realidade presencial, sendo percebida mais de perto na familia e
na escola, pela mudanca de comportamentos e atitudes da vitima que necessita de apoio
principalmente no ambito escolar, para que supere e nao se desmotive com os estudos ou
abandone a instituicao. Estudos relatam que durante algum tempo ja existia a preocupagao
referente ao bullying, sendo que este, por sua vez, acontece em um determinado espago
fisico, em que a pessoa que pratica agressao seja ela verbal, psicologica ou fisica, percebendo
a fragilidade da vitima, e sabendo que a mesma nao consegue revidar e dessa forma
intensifica em suas relagoes interpessoais chegando a causar o cyberbullying quando nao
tem a possibilidade de atingi-la no espaco presencial.

Existem consequéncias mais abrangentes que surgem em decorréncia desses atos.
Alguns casos sao dificeis de posicionar-se ativamente, pois muitas vezes as proprias vitimas
sentem-se intimidadas, com medo que sejam tomadas atitudes que privem o acesso a
internet e demais ferramentas como explicam estes autores:

Portanto, na maioria das vezes, a pratica do cyberbullying é realizada de maneira
piblica, enviando mensagens e imagens a que muitas pessoas tém acesso. O
fendmeno da agressividade infelizmente é frequente no contexto escolar, sendo

que as situacoes de violéncia entre alunos ocorridas no cotidiano da escola sao
generalizadas para o mundo virtual (STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2013, p. 52).

Diante dessa afirmacao, € notavel o esclarecimento da angustia que a possivel vitima
de cyberbullying sente ao encontrar-se pressionada por sentimento de medo a ter sua
vida exposta ao acesso de pessoas que sequer a conhecem, ou que conhecem e ficam
passivas sobre tal atitude.

Nao pretendemos negar os avangos tecnologicos, pois eles proporcionaram melhorias
significativas no ambito educacional, visando inclusao e desenvolvimento de habilidades
pertinentes na area. E preciso notar que, numa outra dtica, a tecnologia, porém, além de
globalizar o mundo, possibilitou um acesso a uma realidade conectada em que os usuarios,
cada vez mais, interagem uns com os outros em uma troca instantanea ou remota de
dialogos e informacoes. Isso motiva os usuarios a cada vez mais estarem inclusos em tal
contexto, com necessidade de estarem por dentro do assunto e atualizados de tudo que
acontece na esfera virtual.

Nesse contexto, existe uma ligagao forte com o publico juvenil, o qual se encontra em
pleno desenvolvimento, fase norteada por atuacoes significativas e por peculiaridades que
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se manifestam de maneira diferenciada. Esse publico tem necessidade de envolvimento
com outras pessoas e de manter-se atualizado do que acontece no cotidiano. Diante de
iniciativas para minimizar os problemas relacionados ao cyberbullying, é perceptivel acoes
e pesquisas no tocante a tematica que buscam conscientizar o pablico juvenil uma vez
que estao interligados e sempre manifestando-se em rede.

Uma das formas mais agressivas de bullying, que ganha cada vez mais espagos
sem fronteiras & o cyberbullying ou bullying virtual. Os ataques ocorrem por meio
de ferramentas tecnologicas como celulares, filmadoras, maquinas fotograficas,
internet e seus recursos (e-mails, sites de relacionamentos, videos). Além de a
propagacdo das difamagOes ser praticamente instantanea o efeito multiplicador
do sofrimento das vitimas & imensuravel. O cyberbullying extrapola, em muito, os
muros das escolas e expde a vitima ao escarnio pablico (CNJ, 2010, p.8).

Ao refletir sobre esse contexto, &€ possivel analisar que, além do cyberbullying ser uma
forma de agressao que toma rumos abrangentes, também conta com personagens peculiares
que agem de forma diferente diante da atitude da vitima. E por esse motivo, os educadores
devem estar dispostos ao trabalho conscientizado, visando atitudes humanizadas, quando
manipular o recurso digital. Assumindo, dessa forma, uma convic¢ao que as atitudes tomadas
durante tal esfera geram repercussoes e impactos na vida presencial, onde o autor responde
pelos atos cometidos.

E preciso incentivar a pratica de uso consciente das tecnologias em sala de aula, de
forma que sejam articuladas com planejamentos especificos de cada area, analisando
contribuicoes tedricas como a do seguinte autor em que afirma: “A tecnologia faz parte
do acervo cultural de um povo. Por isso existe como conhecimento acumulado e por essa
mesma razao é continua producao.” (LITWIN, 2001, p.31). Assim, as contribui¢des tecnologicas
sao de suma importancia e podem contribuir de forma satisfatoria. A escola torna-se, por
assim dizer, um ponto fundamental, estruturando praticas conscientes aos educandos que
estao em pleno processo de desenvolvimento cognitivo e fisico.

E necessario ter uma visao ampliada quando direcionamos nosso foco as questdes do
cyberbullying, visto que existem casos ligados ao preconceito por parte do agressor. O
preconceito torna-se um dos motivos para causar perseguicao a vitima. Quando o agressor
nao consegue contato com essa vitima em determinado espaco fisico, tenta prejudicar
em forma de cyberbullying atacando no espaco virtual tornado publicas as questdes de
violéncia como assegura os autores a seguir quando afirmam:

Especificamente no caso do cyberbullying, deve haver ampla divulgagao sobre o
que é o fendmeno, suas consequéncias e quais seriam os sinais de que uma crianga
esta sendo vitima. Tais sinais assemelham-se a vitimizacao tradicional do bullying
frequente entre pares: choros inexplicados, dores no corpo, sem motivo biologico,
desanimo, problemas de regulagdo do sono, desmotivacao para ir a escola,
expressar desejo de mudar de escola, quedas bruscas no rendimento académico
(STELKO-PEREIRA E WILLIAMS 2013, p.55).

Nesse contexto, torna-se explicito a interligacao que os agressores fazem ao expor suas
vitimas de forma cruéis, e que gerando repercussao durante a vivéncia escolar. Por isso, as
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vitimas de tais atos podem demonstrar baixo rendimento, dificuldades de aprendizagem,
ou até mesmo desisténcia de estudar, causando evasao escolar. Por outro lado, até mesmo
a questao do suicidio em que a vitima nao suportando mais, decide por um fim a propria
vida, para destruir o sofrimento que sente, como comenta os autores: “A questao do risco
de suicidio decorrente de casos de bullying e cyberbullying tem recebido muita atengao
na midia, que tem sido responsavel por uma maior conscientizagao sobre a gravidade do
fendomeno.” (PEREIRA; WILLIAMS, 2013, p. 53) Diante do exposto, & importante que o trabalho
de conscientizacao aconteca de forma significativa na escola; que os educadores possam
conscientizar aos educandos sobre a tematica e assim ganhar espag¢o nas midias para que
0 publico em geral saiba das consequéncias do cyberbullying.

Vale ressaltar que, no caso do cyberbullying, ainda existe o aspecto de anonimato, em
que algum praticante desses tipos de atitudes desumanas faz uso de perfis falsos para
nao serem identificados e, assim, podem considerar mais facil para continuarem com tais
praticas, tendo em vista que nao estao frente a frente com a vitima no momento exato.
Esses agressores preferem agir no espago virtual.

A internet possibilita colocar on-line as agressoes “verbais” sem que seja
necessario estar diante da vitima. Essas agressoes “verbais” podem ter varias
conotagoes: escrever o que nao se tem coragem de dizer “ao vivo”; revidar
ofensas nao respondidas em tempo real; expressar opinides constrangedoras
e aviltantes sobre outra pessoa; difamar oponentes mais fortes; caluniar, fazer
intrigas, fofocas ou mexericos, desestabilizando as relagdes interpessoais; colocar
apelidos depreciativos, fazer gozagoes, xingar, insultar aterrorizar, irritar, humilhar
e quaisquer outras formas de agressao psicologica ou moral. E ainda com a “falsa”
sensacao de anonimato (MELO 2011, p. 42-43).

Com essa percepgao, o agressor fere os direitos humanos das vitimas que ficam aflitas,
0 que exige o posicionamento da escola, tendo em vista que algumas instituicoes ja
abracaram a causa para estruturar campanhas antibullying. Dessa maneira, trabalham
de forma integrada com a familia dos educandos e sociedade em geral, para que todos
possam constituir uma cultura de paz, onde todos sao acolhidos a participar do processo
educativo. Por isso, todos envolvidos com os educandos devem ser convidados a fazer
parte desse momento, tendo em vista que o bullying trata-se de um fendOmeno preocupante
por sua crescente verificacao na atualidade, principalmente na escola como fundamenta
Fante (2015) em suas consideragoes:

O bullying é visto como um fendmeno crescente, que preocupa as escolas e 0s
seus profissionais. Atinge tanto os estabelecimentos piblicos quanto os privados,
sem distingdo. Atormenta a vida dos estudantes que, inseguros, e com medo, perdem
a motivagao para os estudos, deixem de comparecer as aulas, tém seu processo de
aprendizagem comprometido, adoecem ou até desistem de estudar (FANTE, 2015, p. 83).

Nesse sentido, torna-se necessaria a interven¢ao para combater o bullying, sabendo
de suas consequéncias na vida dos individuos, conscientizando sobre suas causas para
que os agressores possam refletir em suas agoes e nao chegue ao extremo de ocasionar o
cyberbullying. Vale salientar que as preocupacoes na atualidade sobre o bullying, também
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revelam um longo periodo que esse tipo de fendmeno foi ignorado, e, nesse cenario, direcionamos
recentemente a legislacao brasileira como considera Santiago (2017) ao enfatizar:

No caso do Brasil, desde fevereiro de 2016 esta em vigor uma lei que obriga escolas
e clubes a combaterem o problema, determinando que professores e equipes
pedagogicas recebam capacitacao para adotar medidas preventivas; que seja dada
orientacao a pais e familiares, para identificacdo de agressores e vitimas, e que
estes recebam assisténcia social, psicologia e juridica (SANTIAGO, 2017, p.2.10).

A lei que foi aprovada pelo Congresso, em outubro de 2015, foi publicada pelo Diario
Oficial da Uniao em 9 de novembro do mesmo ano, e assim entrando em vigor noventa dias
apos, em fevereiro de 2016 classificando o bullying como intimidagao sistémica, explicitando
as manifestacoes que podem acontecer de forma verbal, psicologica, fisicas ou virtuais;
e assegurando que sejam orientado profissionais da educacao para conscientizagao
e prevencao e combate de qualquer tipo de violéncia e garantindo a necessidade de
capacitacao docente para discriminagao de discussoes e orientagdes sobre as possibilidades
de prevencao e orientagoes para solugao do problema.

Metodologia

Em seu aspecto geral, essa pesquisa foi apresentada numa abordagem qualitativa, como
proposto a seguir: “desenvolve-se numa situacao natural, é rico de dados descritivos, tem
um plano aberto e flexivel e focaliza uma realidade de forma complexa e contextualizada”
(LUDKE, 1986, p. 18). Trata-se de um diagnéstico abstrato, por isso nao foi dado um tratamento
qualitativo.

Estrutura-se em pesquisa bibliografica considerando a sua abrangéncia tematica diante
da afirmacao de Gil (1946, p.30): “A principal vantagem de pesquisa bibliografica reside no
fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla
do que aquela que poderia pesquisar diretamente.” Estabelece, portanto, conexoes com
peculiaridades especificas em analise documental, com base nas contribui¢oes seguintes:
“a analise documental busca identificar informacoes factuais nos documentos a partir de
questoes ou hipoteses de interesse e assim desenvolver o trabalho visando esse nivel de
ensino com conviccdo em tais abordagens” (LUDKE 1986 apud CAULLEY, 1981).

Nesse sentido, este trabalho analisou especificamente as estruturas que asseguram as
concepgoes de cyberbullying interligado aos impactos negativos que ocasionam em suas
vitimas, sendo as mesmas cometidas por esses atos cruéis que tanto prejudica durante o
rendimento escolar e na vida cotidiana dos mesmos.

Salientamos ainda que essa pesquisa é sistematizada em seu processo de analise de
dados com a perspectiva tedrica da Analise do Conteiido afirmados a seguir: “E uma técnica
de pesquisa para descricao objetiva, sistematica e qualitativa do conteddo manifesto
das comunicagoes e tendo por fim interpreta-los.” (BERELSOM, 1952, p.18). Assim, surge a
necessidade de expor informagoes que constam em documentagoes e fornecem contribuicoes
que enriquecem a pesquisa garantindo énfase ao processo de interpretagao dos dados analisados.
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Resultados

Diante das praticas de leituras e analises feitas, buscou-se aprofundar conhecimentos
sobre Bullying e Cyberbullying. Foi possivel estabelecer conexdes entre as pesquisas
desenvolvidas em ambas tematicas, tendo ciéncia das formas coesas de fazer o uso da
tecnologia de modo a contribuir com o processo de ensino e aprendizagem como recurso.
Para tanto, verificou-se a necessidade de se fazer reflexoes sobre as melhores possibilidades
de usar a internet a seu proprio favor, e, assim, combatendo toda forma de violéncia, seja
ela no ambiente presencial ou na esfera virtual, interligando ao estudo de Fante (2015),
discorre sobre a busca de solugoes a esses problemas, “A responsabilidade € mutuamente
atribuida, e esse ‘jogo de empurra-empurra’ (de um lado, pais e familiares e, de outro,
gestores, técnicos e professores) nao propicia iluminar a questao e avangar em proposicoes
preventivas e resolutivas.” (FANTE, 2015, p. 10).

Nesse aspecto, a presente pesquisa toma seu posicionamento tendo em vista que é
refletida a busca de solucoes pertinentes as demandas em casos de Bullying e Cyberbullying,
mas, também, as questoes configuradas a evitar tais acontecimentos de forma preventiva.
Verificando-se, um olhar diferenciado sendo trabalhado na escola juntamente com a familia
e sociedade, em funcdo de um bem comum a todos. E a escola, em sua atribuicdo cidada,
que contribui com iniciativas que devem ser refletidas na garantia dos direitos humanos.

Consideracoes Finais

Ao tratar das especificidades contidas nas relagoes interpessoais, quando acontece
violacoes dos direitos humanos cometidos pelo bullying e cyberbullying, torna-se de
fundamental importancia uma atuagao que unifique as forcas em prote¢ao a condicao
humana, criando um elo, por meio do qual a escola nao fica isolada nessa causa, mais
sim age juntamente com a familia e a sociedade civil, buscando assegurar o carater
humanizado e igualitario a todos. Com consequéncia, garantindo uma cultura de paz,
reciproca de beneficios. E necessario compreender as atitudes de apego as tecnologias como
argumenta Abreu (2011): mas configurando o uso desse recurso de forma consciente para
que a ferramenta tenha a idealizagao de seu objetivo a qual foi inserida, que € justamente
nas contribuicoes satisfatorias ao contexto educativo, promovendo a possibilidade de ser
usada como apoio em recurso na escola.

E preciso, contudo, refletir sobre as consequéncias do bullying e cyberbullying num
continuo processo de protecao de garantia dos direitos humanos, configurando as atitudes
cidadas tanto na escola quanto em casa ou na vida social. Dessa forma integrada, sera
possivel comecar a acreditar em um mundo mais justo e igualitario, com individuos melhores
humanizados. Assim, havera énfase em combater as praticas de violéncias nos seus diferentes
espacos e manifestagoes, tendo em vista que sao atitudes cruéis que deixam sua marca
negativa principalmente na vida escolar como fundamenta Ficou evidente a necessidade
de se refletir sobre as consequéncias do bullying e cyberbullying na convicgao de é possivel
fortalecimento das politicas antibullying, reforcando que algumas instituicoes ja fazem
projetos, acoes e estudos em pesquisas para desarticular esse tipo de violéncia.
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Introducao

O Brasil & um pais multicultural, agregando um nimero significativo de culturas. Pensando a
partir da perspectiva religiosa, existem manifestacoes diversas, mas nem todos os segmentos
usufruem de respeito e de convivio harmonioso, entre essas, podemos apontar o Espiritismo,
doutrina alicercada nos ensinamentos de Allan Kardec, que tem como fundamentos a
evolugao por meio de aprendizagens do espirito em processos reencarnatorios.

A educagao publica brasileira, tem como principio a laicidade’. Entretanto, € facultado
o ensino religioso nas unidades educacionais, e a escassez de informacoes sistematizadas
sobre os diversos segmentos da fé brasileira pode colaborar para auséncia de reflexdes
ou, ainda, cooperar com a propagac¢ao preconceituosa e deturpada de valores que tém
como base a caridade e a elevagao espiritual.

Este trabalho &€ uma sintese das analises desenvolvidas durante as pesquisas para a
obtencao do grau de Pedagoga pela Universidade Federal Rural de Pernambuco que, por
sua vez, tem sua origem nas nossas vivéncias, pois, desde muito jovens frequentamos um
centro espirita. Além disso, 0 mesmo é reflexo da participagao, enquanto pesquisadoras,
no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao, Raca, Género e Sexualidades Audre Lorde
(GEPERGES Audre Lorde).

Diante dessas ideias, sentimos a necessidade de estudar a relacao entre Educagao e
Espiritismo, pois compreendemos que tal discussao possibilita a construcao de reflexoes
sobre a acao educativa na sociedade atual, preocupada com a formagao humana, em seus
multiplos aspectos e dimensoes.

Desse modo, o presente trabalho tem como objetivo compreender como se desenvolvem
0s processos pedagogicos num Centro Espirita, descrevendo as agoes dos agentes que
atuam nesse ambiente a fim de identificar, nos processos formativos desenvolvidos no
espaco estudado, subsidios para uma Cultura de Paz.

Iniciamos nossos escritos conceituando e contextualizando o Espiritismo. Posteriormente,
discutimos acerca da educagao nao formal, para em seguida situarmos a formacao integral

7 A laicidade configura-se na separacao entre os poderes politicos e religiosos. Elcio Cecchetti (2016, p. 31) afirma que,
“enquanto principio politico-juridico, a laicidade tem como fim Gltimo assegurar a “liberdade de consciéncia”, uma vez que
arealidade social integra uma pluralidade de concepgoes de vida inevitavelmente heterogéneas. A “liberdade” resguarda as
condigOes necessarias para que as consciéncias gozem de livre-arbitrio para pensar, opinar e acreditar naquilo que desejam.
A“consciéncia” remete aos conteiidos de posicionamento individual, tais como ideias, pensamentos, opinides e crengas, 0s
quais inevitavelmente sao distintos de um individuo para outro. Por conseguinte, um Estado laico nao tem competéncias para
proibir, negar ou interferir nas crengas, praticas e manifestagoes religiosas dos seus cidadaos, salvo quando atentam contra
os direitos dos demais. A laicidade, portanto, trata de assegurar a igualdade de direitos, incluindo o direito a diferenga, frente
a qualquer ingeréncia, manipulagdo, imposi¢ao ou tentativas de homogeneizagao étnica, politica, ideoldgica ou religiosa.
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do ser humano, problematizando como esta vem sendo desenvolvida em espagos espiritas.
Na etapa seguinte, apresentamos-lhes as concep¢oes metodologicas que embasaram nosso
trabalho. Por fim, entraremos nos debates acerca dos processos pedagogicos num centro
espirita e os possiveis fomentos para a cultura de paz.

Tendo como aporte conceitual as ideias suscitadas pelo campo da educacao nao formal,
nossa investigacao processou-se no centro espirita, identificado, neste escrito, como
Amors, localizado na zona norte da cidade do Recife-PE. Com mais de cinquenta anos de
funcionamento e propagacao da doutrina espirita, esse espaco desenvolve agoes com 0s
mais variados grupos etarios e sociais.

O estudo alicercou-se teoricamente nas pesquisas de Anderson Brettas (2012); Celma
Costa (2009); Eni Orlandi (2005); Ferdinand Rohr (2012); Maria Amélia Franco (2011); Maria
da Gloria Ghon (2014); Marli André (2013); Moacir Gadotti (2005); Robert Yin (2015); Rosilene
Farias (2016); Unesco (2010), entre outros escritos que nos fornecem relevantes concepgoes
e ideias para melhor analisarmos o carater educativo presente nas acoes desenvolvidas
no referido centro espirita.

O que é o Espiritismo?

O Brasil concentra o maior nimero de espiritas kardecistas no mundo. Conforme indicam
os dados do Censo, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010),
cerca de 3,8 milhoes de pessoas se declaram espiritas em nosso pais. Apesar da ampla
difusao dessa religiao em nosso territorio, ela tem sua origem no outro lado do Oceano
Atlantico, mais especificamente na Franga positivista, em meados dos anos 1800.

Em meio a razao e ao cientificismo, que caracterizavam esse periodo historico,
encontraremos a figura de Denizard Hippolyte Léon Rivail, hoje conhecido por Allan Kardec,
considerado o codificador do Espiritismo. Rivail, nasceu na cidade de Lyon, no centro da
Franga, no ano de 1804. Estudioso, tornou-se pedagogo ainda muito jovem, sendo discipulo
do educador Johann Henri Pestalozzi.

Ao mudar-se para Paris, no ano de 1820, Rivail vivenciou a efervescéncia proporcionada
pelas “novas” ideias que tinham, especialmente na capital francesa, seu centro. Rivail
dedica-se ao estudo e ensino da Filosofia, Astronomia, Quimica e Fisica, e, nessa atmosfera,
alguns anos mais tarde, acaba interessando-se pelo fendmeno do magnetismo, muito
popular nas cidades europeias daquela época.

Conforme destacam Celma Costa (2009), Rosilene Farias (2016), entre outros pesquisadores
do Espiritismo, foram os estudos acerca do magnetismo que conduziram Rivail a sistematizacao
dos conceitos que, mais adiante, dao corpo teorico a Doutrina Espirita.

0 magnetismo era uma verdadeira “coqueluche” entre os intelectuais e as classes mais
abastadas da sociedade parisiense que promoviam diariamente sessoes privadas nas
quais objetos como mesas ou cestas se movimentavam sem que ninguém as manipulasse.

8 Nome ficticio para preservar a identidade da organizacao religiosa e seguindo as determinacdes de ética na pesquisa.
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0 fendmeno consistia no movimento circular realizado por uma mesa, que
acreditavam ser provocado por espiritos, como resposta as indagacdes de um
grupo de assistentes que desejavam estabelecer comunicagdo com os mortos. Eles
reuniam frequentadores dos saloes de toda a Europa, que buscavam mensagens
obtidas a partir de batidas e movimentos produzidos por objetos que pareciam
obedecer a uma forga auténoma (FARIAS, 2016, p.3).

A partir de seus estudos e analises, Rivail passa a defender a teoria de que esses
fendmenos das mesas girantes se davam pela influéncia dos espiritos de pessoas fisicamente
mortas, e nao pela acao do fluido magneético universal que envolveria todos os seres, sendo
essas as concepgoes preliminares que alicercaram o espiritismo.

Conforme destaca a historiadora Rosilene Farias (2016), quando passa a defender a
ideia de que haveria uma acao inteligente agindo sobre a matéria, Denizard Hippolyte Léon
Rivail, adota o pseuddonimo de Allan Kardec, nome pelo qual é conhecido até os dias atuais.

Kardec afirmava-se um “homem de ciéncia”, influenciado pelo Positivismo?®. Assim, a fim
de investigar os fendmenos ocorridos nas sessoes de magnetizacgao, utilizou a observacao,
a experimentacao, a comparagao para coletar informagoes. Desse modo, passou a compilar
dados para a codificagao espirita.

Os estudiosos do espiritismo o entendem como uma investigacdo cientifica que
se transformou em religido, caracterizada pela caridade, também praticada pela
forma de cura oferecida pelos espiritos de luz, por intermédio dos médiuns. Essa
doutrina pressupde que o dialogo com o espirito de um morto pode ocorrer com

tanta naturalidade quanto aquela que acontece por intermédio da eletricidade
(FARIAS, 2016, p. 2).

Defensor da ideia de que seria possivel haver um intercambio entre 0 mundo material
e o mundo espiritual, Kardec lang¢a, no ano de 1857 a obra que inaugura o Espiritismo,
denominada O Livro dos Espiritos. Sistematizado em forma de perguntas e respostas,
que seriam ditadas pelos espiritos ou entidades espirituais consideradas mais “elevadas
espiritualmente”, tal manual contém um conjunto de ensinamentos, embasados na ética e
moral, que auxiliariam os sujeitos a “progredirem no bem”, tomando como exemplo maior
Jesus (FARIAS, 2016).

Devemos destacar alguns pontos importantes para compreendermos o Espiritismo.
Nessa religiao, Deus existe inquestionavelmente, sendo definido na primeira pergunta de
O Livro dos Espiritos, como “a inteligéncia suprema, causa primeira de todas as coisas”
(KARDEC, 2007, p. 65). O segundo elemento fundamental da doutrina é a aceitacao da nogao
de que existem duas dimensoes: uma material e tangivel, e outra, espiritual e mais sutil,
sendo essas interligadas.

Segundo o Espiritismo, a alma preservaria sua individualidade ap6s a morte do corpo
fisico, sendo possivel assim, as trocas (diretas ou indiretas) entre aqueles que habitam o
mundo fisico/material e o mundo espiritual. Os médiuns™ seriam os interlocutores entre

9 0 Positivismo foi uma corrente filoséfica que surge na Franca no século XIX, e que ganhou forca por toda Europa e demais
continentes. Defendia que a ciéncia, o rigor cientifico, seria o nico meio pelo qual se poderia produzir um conhecimento
valido; “verdadeiro”.

10 A palavra médium deriva do latim e significa medianeiro, ou quem esta no meio. Allan Kardec, por sua vez utiliza o termo
para denominar aqueles que servem de intermediario entre o mundo fisico e o espiritual.
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esses dois planos. No item 159, de O Livro dos Mediuns, o autor traz a seguinte explicacao:

Médium é todo aquele que sente, num grau qualquer, a influéncia dos Espiritos
é, por esse fato, médium. Essa faculdade é inerente ao homem; ndo constitui,
portanto, um privilégio exclusivo. Por isso mesmo, raras sao as pessoas que dela
nao possuam alguns rudimentos. Pode, pois, dizer-se que todos sao, mais ou
menos, médiuns. Todavia, usualmente, assim so se qualificam aqueles em quem a
faculdade mediinica se mostra bem caracterizada e se traduz por efeitos patentes,
de certa intensidade, o que entdo depende de uma organizagao mais ou menos
sensitiva. E de notar, além disso, que essa faculdade ndo se revela, da mesma
maneira, em todos. Geralmente, os médiuns tém uma aptidao especial para os
fendmenos desta ou daquela ordem, donde resulta que formam tantas variedades
quantas sao as espécies de manifestagdes (KARDEC, 2007, p. 59).

Kardec procurou, nos postulados positivistas, sustentacgao logico-racional para sistematizar
outras obras que, juntamente com O Livros dos Espiritos, formam o pentateuco” espirita.
Estas obras seriam, por ordem de publicacao:

O Livros dos Mediuns (1861), que esclarece sobre as formas como ocorrem os
fendmenos espiritas; O Evangelho Segundo o Espiritismo (1864), que discute
0s preceitos morais dos ensinamentos contidos no Evangelho; O Céu e o Inferno
(1865), que enfatiza a nogdo de causalidade das penas e recompensas divinas, e A

Génese: os milagres e as predigées seqgundo o espiritismo (1868), que informa sobre
a doutrina espirita e sua abordagem cientifica (GIUMBELLI apud FARIAS, 2016, p. 4).

Todas essas ideias e escritos desenvolvidos por Allan Kardec vao, com o passar dos
anos, espalhando-se pelo mundo e chegando ao Brasil, segundo afirma a historiadora
Rosilene Gomes Farias (2016), a partir da segunda metade do século XIX. Nesse periodo,
0 pais passava por significativas transformacoes politica, sociais, econdomicas e culturais.
Havia, por exemplo, movimentos elitistas reivindicando o final do Regime Monarquista;
bem como grupos abolicionistas indo de encontro ao sistema escravista; paralelamente,
comeca a se constituir um “novo” grupo hegemonico, derivado da monocultura cafeicultura
do oeste paulista, entre outros.

Nesse cenario, destacamos que o Catolicismo se encontrava “abalado” e “enfraquecido”,
uma vez que a sociedade brasileira da época passava por um processo de secularizacao (FARIAS,
2016). Essa realidade foi um ponto relevante para a disseminagdo do Espiritismo no Brasil.

a crise do catolicismo brasileiro se consolidou no século XIX, com a chegada do
protestantismo ao pais, através de tratados e permissao da Coroa. (...). No bojo desse
processo, o Espiritismo foi introduzido no Brasil (...). O Livro dos Espiritos foi trazido
por viajantes franceses que visitavam o pais na década de 1860. Inicialmente, na

Corte do Rio de Janeiro, intelectuais brasileiros e franceses estudavam a doutrina,
acessivel apenas na lingua francesa (FARIAS 2016, p. 5).

Nota-se que apenas as camadas mais abastadas da sociedade brasileira, naquele
momento historico, tém acesso a filosofia Espirita. Farias (2016), em seus escritos destaca
que, por alguns anos, a doutrina dos espiritos ficou circunscrita a elite do Rio de Janeiro.

™ 0s adeptos da doutrina espirita chamam de Pentatéuco os cinco primeiros livros compilados por Allan Kardec, considerados
os pilares teorico-filosoficos da religido. A palavra pentatéuco é de origem grega, e significa “cinco estojos”, espagos onde
eram armazenados os rolos ou papiros. De modo classico, essa nomenclatura é comumente utilizada para designar, ao longo
da Historia da Humanidade, os Cinco primeiros livros contidos no Antigo Testamento.
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Foi no Estado da Bahia, que encontramos, anos mais tarde, as primeiras evidéncias da
presenca do Espiritismo fora do Rio de Janeiro. Conforme aponta a historiografia, teria
sido justamente nesse estado que se funda o primeiro centro espirita do Brasil, no ano de
1865, na cidade de Salvador. “Os primeiros frequentadores do Grupo Familiar do Espiritismo
eram literatos e médicos, ocorrendo também adesao das diversas camadas da populagao
no final do século XIX". (MACHADO apud FARIAS, 2016, p. 6).

Em Pernambuco, o Espiritismo aporta no final do século XIX.

A doutrina espirita foi percebida pelas elites intelectuais simpatizantes como uma
moral cientifica a ser aplicada na busca pela justica social. Ainda no século XIX,
ela chegava ao conhecimento das camadas populares, sendo entendida como uma
crencga que diminuia as distancias sociais entre os homens (FARIAS, 2016, p.7).

Ao longo do século XX, o Espiritismo faz-se presente nos diversos segmentos que formam
a sociedade brasileira, destacando-se, como um dos principais difusores da doutrina, o
meédico e politico Adolpho Bezerra de Menezes, e 0 médium Francisco Candido Xavier,
conhecido como Chico Xavier.

Espiritismo, Educacao nao Formal e a Formacao Humana

Maria Amélia Franco (2011) nos convida a reflexao quando afirma que a educagao se
desenvolve em todos 0s espagos e segmentos que compoem uma sociedade. Assim, conforme
Ferreira e Medeiros (2012, p. 2), faz-se necessario “expandir a intencionalidade educativa
para diversos outros contextos, abrangendo diferentes tipos de formacao necessarios a
cidadania”. Essa “intencionalidade educativa” - apontada por Ferreira e Medeiros (2012)
- nao escolares, mas planejada, e que se faz presente nas a¢oes da educagao nao formal,
esta alicercada na concepcao de cidadania transformadora: “acao politica construida
paulatinamente por homens e mulheres para transformacao de um a realidade especifica,
pela ampliagao de direitos comuns” (SILVA E SILVA, 2006, p. 47).

De acordo com Rodrigues (2013, p. 2), “o processo educativo ndao pode ficar centrado
apenas numa modalidade educativa e num nico espaco”. Essa afirmativa se baseia nos
estudos de Vera Candau (2010), quando nos convoca a reflexao acerca da importancia em
se compreender ambientes nao escolares como novos espagos educativos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDBEN 9.394\96), em seu artigo 12, estabelece:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais
(BRASIL, 1996).

Nesse contexto, os conceitos de socializagao e educagao estao estreitamente relacionados.
Conforme salienta o pesquisador Carlos Eduardo Souza Vianna (2006, p. 130), educagao &€ um
processo que vai além de ensinar e instruir: “A educagao, em sentido amplo, representa tudo
aquilo que pode ser feito para desenvolver o ser humano e, no sentido estrito, representa
a instrucao e o desenvolvimento de competéncias e habilidades”.
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Ja a socializacao pode ser compreendida como um processo dinamico e complexo das
interacdes sociais, segundo destaca o pensador Norbert Elias (1994).
A pesquisadora Maria Luiza Belloni afirma:
O processo de socializagdo é o espago privilegiado da transmissdao social dos
sistemas de valores, dos modos de vida, das crencas e das representagoes, dos
papéis sociais e dos modelos de comportamento. Este processo de aprendizagem
varia de acordo com o universo de socializagao, forcosamente diferente segundo a

origem social da crianga, definida pela sociedade onde ela vive, pela classe social a
que pertence e pelo grupo familiar (BELLONI, 2007, p. 59).

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDBEN 9.394\96), que salvaguarda
os diversos processos formativos que conceituam e corporificam a educacao em nosso
pais, observa-se a importancia em se analisar como vem sendo desenvolvida a educacao
para aléem dos ambientes escolares.

Nesse sentido, faz-se relevante compreender como praticas pedagogicas vém sendo
desenvolvidas em espagos de educacao nao formal, visto que os processos formativos nao
se desenvolvem, como elucidado, apenas nos ambientes da escola regular.

Percebe-se que “novos espacos de difusao e de reconstrucao de conhecimentos” (GADOTTI,
2005, p. 3), como organizagbes nao governamentais, sindicatos, centros comunitarios,
instituicoes religiosas, etc., fomentam experiéncias educativas, numa perspectiva de formagao
para cidadania, pautada em principios éticos.

A educagao nao formal é concebida como: “processo sociopolitico, cultural e pedagogico
de formacao para a cidadania” (GOHN, 2014, p. 40), ndo substitui a educacao formal, mas
também, nao pode ser entendida como item secundario, uma vez que, segundo esse autor:
“na Educacgao nao formal, essa educacdo volta-se para a formagao de cidadaos(as) livres,
emancipados, portadores de um leque diversificado de direitos, assim como de deveres
para com o(s) outro(s)"=

Portanto, analisar o carater educativo presente nas a¢oes desenvolvidas numa casa
espirita contribui para que possamos conceber uma sociedade em transformacao, cuja
formacao mais ampla do ser humano esta no cerne das discussoes.

Rohr (2010) se expressa como compreende a Educagao:

[...] como um processo que tem como objetivo contribuir para a formagao humana,
no sentido de humanizar o educando. Assim, nao podemos excluir da Educagao a

tarefa de buscar tornar o educando um ser que orienta o seu agir em principios
éticos. (ROHR, 2010, p.2).

As concepcoes desenvolvidas por esse assunto, € propicia, pois, analisar o processo de
formacao integral dos sujeitos nos possibilita refletir sobre uma sociedade em transformacao
social, politica, econdmica, cultural, etc., que cada vez mais vem demonstrando novos
anseios que extrapolam a esfera material-capitalista.

Assim, estudamos a relagao entre o Espiritismo e a Educacao, a partir da concepgao
holistica da educacao:

2 1dem.
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[...] prioriza a formagdo do ser humano, na globalidade de sua inteireza e
sedimentacao da experiéncia transdisciplinar que congrega os mais diversos campos
de saber, no fluxo da coexisténcia vigorosa e criadora entre suas diversidades, o
que vai proporcionando o desenvolvimento da compreensao e vivéncia cada vez
mais ampla da totalidade de nosso ser com o todo do universo\pluriverso (ARAUJO,
1999.p. 14).

Assim, procuramos problematizar como o centro espirita Amor desenvolve variados
processos pedagogicos, como grupos de estudos dirigidos, rodas de dialogos, leituras
sistematizadas, debates regrados, entre outros, que, de modo sistematico, buscam favorecer
a aprendizagem de valores e principios pautados na ética e na moral, seguindo objetivos
especificos, a fim de “possibilitar aos individuos a participagao consciente, ativa, critica,
na vida social global” (LIBANEO apud FERREIRA ; MEDEIROS, 2012, p. 7), corroborando o
desenvolvimento de uma Cultura de Paz.

Os processos pedagogicos, aos quais dedicamos nossas analises, sao compreendidos,
segundo afirma o autor a seguir:

[...]JacGes/atividades/comportamentos/formas de se organizar e acionar a
movimentagdo da construcao do saber, do processo de aprendizado. Eles sao
articulados e organizados em fungdo dos principios de educagao e das finalidades
estabelecidas pela articulagao de necessidades/possibilidades/contexto temporal,
espacial, cognitivo, afetivo, cultural, social, politico, vivido pelos sujeitos envolvidos
(AMARO, 2009, p.59).

A doutrina espirita toma como elementos basilares de seus processos pedagogicos, os
preceitos que preconizam o amor, a fraternidade, a equidade e a justica, a fim de desenvolver
uma proposta educativa de “educacao pela moral, com o propdsito de conduzir, no processo
evolutivo, o desenvolvimento integral e espiritual dos seres humanos” (COSTA, 2009). Na
concepcao espirita as pessoas so estarao em harmonia quando o desenvolvimento de suas
faculdades fisicas, corporeas e mentais estiverem em consonancias com sua espiritualidade.
Portanto, no espiritismo € incoerente preconizar apenas o corpo e a mente e deixar, a parte,
a esfera espiritual, ou vice-versa.

Seguindo este postulado de educagao pela moral, observa-se, segundo destaca Costa
(2009, p. 24), “o ideario espirita de educacao do ser integral, coorporativo, fraterno”.
Tal ideario, conforme os estudos de Anderson Brettas (2012) e Celma Costa (2009), vem
possibilitando correlacionar o Espiritismo com a Cultura de Paz, uma vez que 0 mesmo
imbrica o desenvolvimento humano, em sua acep¢ao mais ampla e plural, com agoes,
individuais e coletivas de nao violéncia e bem comum.

Allan Kardec, ao longo de seus estudos, considerava que a educagao é condicao
indispensavel a evolucao dos sujeitos, formando o “homem de bem”. Tais ideias de Kardec
tém suas bases na obra do filosofo grego Platao que “propunha a educagao moral, o cultivo
da virtude, a autonomia espiritual, a consciéncia de si mesmo” (COSTA, 2009, p. 124).

Sorvendo as ideias do fildsofo grego, Allan Kardec (2006) afirmava:

A educacao é a arte de formar homens, isto &, a arte de neles fazer surgir os
germes das virtudes e reprimir os do vicio; de desenvolver sua inteligéncia e dar-
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lhes a instrucao adequada as suas necessidades; enfim, de formar o corpo e de
lhes dar a forca e a saide. Em uma palavra, o objetivo da educacao consiste no
desenvolvimento simultaneo das faculdades morais, fisicas e intelectuais. Eis ai o
que todos repetem, mas o que nao se pratica.

0 autor a seguir destaca que o espiritismo esta imerso nessa ideia de Platao, o

“espiritismo propde que a virtude pode e deve ser ensinada; que pela reflexao
interior, o individuo cresce em qualidades morais; que os conhecimentos dos
valores humanos & a maior aquisicao pessoal. Esse & o caminho do bem, a ser
partilhado pelo homem” (COSTA, 2009, p. 124).

Tal concepgao se processara na doutrina espirita a partir de praticas educativas que
consideram nao apenas a dimensao material, mas, principalmente, a dimensao espiritual
dos seres, num processo que concebe a integralidade dos sujeitos, opondo-se a dicotomia
corpo-mente-alma.

No que tange a essa compreensao de formacao integral dos individuos, Rohr (2010, p. 2)
destaca a importancia em subsidiar uma “educacao que ajude o educando a se constituir
um se ético”. Nesse sentido, a construcao de um ser pacificador, consciente de seus direitos
e, acima de tudo, deveres, que nutre agoes, a partir de uma educagao ética, para nao
violéncia configurar-se-a como um elemento primordial para o Espiritismo.

Percebe-se assim, que o processo de formagao/transformacao dos sujeitos pela educagao,
preconizado nos principios espiritas, tem por pilares as no¢oes de ética e moral. Allan
Kardec buscou na filosofia grega pautar os escritos de sua doutrina, no que se refere a
ética, compreendida em sua historicidade e particularidade, como elemento atrelado a
praxis, as relagdes humanas, cujas agoes afetam uns aos outros (SILVA E SILVA, 2006, p. 123).

Conceituar o termo “ética” nao é tarefa das mais faceis, pois “envolve ao mesmo tempo
reflexdes metafisicas e reflexdes sobre os problemas concretos da vida cotidiana” (SILVA
E SILVA, 2006, p. 119).

Nicola Abbagnano (1998) esclarece sua concepgao de ética:

[...]ética como ciéncia da moral, ou ciéncia da conduta, que possui duas concepgoes
fundamentais: uma que considera a ética uma ciéncia do fim para o qual a conduta
dos homens deve ser orientada; e outra que se preocupa menos com o fim e mais
com a investigagdo das questdes que impulsionam a conduta humana (SILVA; SILVA,
2006, p. 119).

Percebe-se assim, que ética e moral coexistem num mesmo espaco, sendo a moral o
objeto da ética. Assim sendo, de modo geral, pode-se compreender que a ética busca
conhecer, investigar e elucidar as normas que organizam um grupo social, ao passo que
moral procura fixar essas normas.

De modo sistematico, nota-se que todas as agoes espiritas estao embasadas na ética e na
moral, a fim de orientar os sujeitos no exercicio do bem, evitando extremos e, principalmente
vicios, que podem, conforme a concepgao espirita, dificultar a evolucao individual e coletiva.
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Concepgoes Metodologicas da Pesquisa

A abordagem da tematica em questao se desenvolveu sob o enfoque da pesquisa de
natureza qualitativa. De acordo com André (1983), a analise qualitativa dos dados visa
apreender o carater multidimensional dos fendomenos em sua manifestagao natural, bem
como captar os diferentes significados de uma experiéncia vivida, auxiliando a compreensao
do individuo no seu contexto.

Nessa perspectiva da pesquisa qualitativa, elencamos como método de investigacao o
Estudo de Caso, pois este “contribui, de forma inigualavel, para a compreensao que temos
de fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos” (YIN, 2013, p. 21).

Portanto, como analisamos uma realidade especifica, imersa num determinado contexto
sociocultural, consideramos que o Estudo de Caso ofereceu uma abordagem que possibilitou
“descrever acoes e comportamentos, captar significados, analisar interacoes, compreender
e interpretar linguagens, estudar representacoes, sem desvincula-los do contexto e das
circunstancias especiais em que se manifestam” (ANDRE, 2013, p. 97).

Nossa analise teve como universo pesquisado o Centro Espirita Amor, instituicao religiosa
e filantropica, localizada na zona norte da cidade do Recife-PE, que toma como diretrizes
os ensinamentos codificados por Allan Kardec. Fundada a mais de cinquenta anos, a casa
espirita desenvolve atividades diversificadas que vao desde a divulgacao e pratica do
Espiritismo, passando pelo amparo, no lar geriatrico, a mais de 10 idosas; campanha de
arrecadacao e doacao de alimentos; suporte médico-psicologico a 15 gestantes de baixa
renda; entre outros.

Nesse cenario, nosso estudo envolveu diferentes individuos que compoem a seara
espirita Amor como sujeitos da pesquisa. A pesquisa foi dividida em etapas. Inicialmente,
para nossa coleta de dados, realizamos onze visitas e observagoes nao participantes nas
turmas de evangelizagao infanto-juvenil, bem como nas aulas e palestras publicas oferecidas
no Centro Espirita Amor, a fim de percebermos e analisarmos como sao sistematizados e
organizados os processos educativos.

A primeira turma observada foi o Grupo 7, mediado pelas evangelizadoras D e F. A classe
era formada por criangas entre 3 e 4 anos de idade, tendo um nimero alternado de membros.

Estruturalmente, o espaco onde ocorrem as aulas do Grupo 7possui boa infraestrutura,
contando com um equipamento de ar-condicionado, um ventilador, um lixeiro, 4 mesas e
16 cadeiras adaptas a estatura das criancas, uma estante com livros infantis, 1 quadro e
2 armarios com materiais diversos, tais como: lapis de cor, cola, papéis coloridos, tintas,
algodao, entre outros.

A segunda turma de evangelizacao, participe de nosso estudo, foi o Grupo 2, formado
por criancas entre 5 e 7 anos de idade, mediadas pelas evangelizadoras M e L. Diferente do
Grupo 1, que possui uma sala especifica para os encontros, esta classe utiliza a biblioteca
do centro para realizar seus encontros. Em formato retangular o espago possui um ar-
condicionado, duas mesas grandes com dezesseis cadeiras, e um lixeiro. Além disso, ha
ainda uma mesa e um computador, utilizados apenas para registro de entrada e saida dos
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materiais da biblioteca, seis estantes com livros, bem como um armario com materiais de
papelaria, utilizados pelas criangas.

Essa etapa de nossa pesquisa foi deveras relevante pois, segundo destaca Martins (2008,
p. 23): “a observacao, ao mesmo tempo em que permite a coleta de dados de situagoes,
envolve a percepcao sensorial do observador, distinguindo-se, enquanto pratica cientifica,
da observacao diaria”.

Sobre a relevancia da observagao nas abordagens qualitativas Liidke (1986) afirma:

[...] usada como o principal método de investigacdo ou associada a outras técnicas
de coleta de dados, a observagao possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens
(LUDKE, 1986, p.26).

Ao lado da observacao nao participante, elencamos, em nosso estudo, a entrevistas
semiestruturadas como instrumento para coleta de dados com os sujeitos de nossa pesquisa.
Os dados coletados foram sistematizados e analisados a partir da Analise de Discurso,
a fim de proporcionar o desenvolvimento de um exame que seja relevante, e possibilite
compreender como se desenvolvem os processos pedagogicos no referido Centro Espirita,
e como estes vém dialogando com a sociedade.

A Analise do Discurso constitui uma metodologia que tem como objetivo explicar
como o discurso funciona historicamente e como transmite uma ideologia. Nessa
disciplina a ideologia é definida como o direcionamento politico dado ao discurso
(SILVA; SILVA 2006, p. 101).

Em nosso estudo categorizamos e analisamos os dados coletados tomando por base os
seguintes elementos da Analise de Discurso: condigoes de producao do discurso, buscando
compreender quem sao os sujeitos e em que situagoes e contextos sociais, historicos
e ideologicos geram seus discursos; quais as formagoes discursivas, ou seja, quais 0s
posicionamentos ideologicos fomentam e atrelam sentido ao que é feito; de que modo
o interdiscurso — que relaciona a memoria ao discurso, a fim de conferir significado, ao
mesmo, ao longo do tempo - se faz presente; que relagoes de sentido e de poder sao
estabelecidas na producao do discurso; e, por fim, como os esquecimentos influem o
“falar” dos sujeitos, num processo de escolha de palavras e acoes, que pode ser também
inconsciente, neste caso reflexo da ideologia.

Conforme Orlandi (2005), o principio fundamental da Analise de Discurso € a interpretacao,
que vai aléem do conteldo do texto.

Os autores, a seguir, explicam o que importa na interpretagao:

[...] para a Analise do Discurso, o importante ndo é saber o que um texto quer dizer,
mas como ele diz o que diz, ou seja, como os elementos linguisticos, historicos
e sociais que o compoem fazem sentindo juntos. Esse questionamento vem do
fato de que a lingua ndao é autdonoma, e tanto ela quanto os individuos nao tém
controle sobre como essas coisas o afetam, o que o isenta da responsabilidade
pelos sentidos produzidos no discurso, ja que esses sao diretamente influenciados
pelo meio social e pelo contexto historico, que foge ao seu controle (SILVA; SILVA,
2006, p. 102)
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Partindo dessas ideias, consideramos que tal metodologia nos proporcionou melhores
condicdes de estudo, pois ao analisarmos os varios discursos dos(as) pesquisados(as),
temos a possibilidade de ir além das concepgoes “univocas, de aparéncia logicamente
estavel” (PECHEUX, 2002, p. 28).

Espiritismo e uma Educacao para Paz?

Como ja expusemos, ao longo dos nossos escritos, buscamos analisar os processos
pedagogicos desenvolvidos no Centro Espirita Amor, e como eles fomentam subsidios para
uma Cultura de Paz. No decorrer de onze visitas e observagoes no Centro dialogamos com
0s sujeitos pertencentes ao lugar, construimos analises relevantes.

Ao examinarmos as palestras e as aulas de evangelizacao para criangas e adolescentes,
observamos processos sistematizados, com planos de agao elaborados e distribuidos
gratuitamente pela Federagao Espirita Brasileira (FEB)®, cujos objetivos buscam favorecer
a promocao da doutrina, e dos ensinamentos pautados nas nogcoes amor, caridade,
benevoléncia e perdao.

De modo didatico, utilizando-se de metodologias de ensino como o debate, a aula
expositiva dialogada, a tempestade de ideias, entre outros, os agentes pedagogicos da
casa procuram promover acoes que favorecam uma aprendizagem, alicercada em principios
humanistas.

A pesquisadora Dora Incontri (2006, p. 15) que, no decorrer de seus estudos procura
compreender a educacao sob a otica da espiritualidade, promove significativas reflexoes
ao afirmar que a filosofia espirita tem “uma densidade conceitual e uma contribuicao
inédita a dar para a cultura contemporanea, que passa por um momento de perplexidade”.

Allan Kardec, ao codificar a Doutrina Espirita, falava de uma “Educacao Espirita” que,
segundo Costa (2009, p. 146), pode ser entendida como “evolucdo espiritual de cada pessoa”.
O Espiritismo tem como um de seus pilares a “reforma intima”, ou seja, um processo de
“autoeducacao, no qual ha o esforco de cada individuo em se tornar um homem de bem”
(COSTA, 2009, p. 146). Observa-se assim, relevante destaque dado ao “exercicio da reforma
intima”, e como esta contribuiria para o bem-estar, individual e coletivo.

Tomando os exemplos de Jesus®, os(as) oradores(as) vao produzindo seus discursos,
materializando a ideologia espirita, da pratica do bem na vida em sociedade, num exercicio
de alteridade, pelo qual, aprende-se a viver junto, respeitando as diferencas, tendo o
dialogo como elemento basilar, tal qual preconizam os pareceres formulados pela Unesco
(2010), acerca da Cultura de Paz.

A nocao de benevoléncia, amor, caridade e respeito, que sao fundamentais para o
desenvolvimento da Cultura de Paz, pautadas no desenvolvimento da nao violéncia, e
identificadas na fala e praticas pedagogicas dos sujeitos participes destes estudos, tem

'3 Federacdo Espirita Brasileira (FEB). Conduta espirita e vivéncia evangélica: planos de aula. Disponivel em: http://www.
febnet.org.br/. Acesso em: 20 set. 2017.

14 Para o Espiritismo Deus existe inquestionavelmente, e Jesus foi seu maior exemplo de amor, caridade e bondade na Terra,
sendo considerado um ser pacificador.
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sua base principalmente nos capitulos IX, X, XI e XIl do Evangelho Segundo o Espiritismo.

Com base nessas ideias, a Federacdo Espirita Brasileira (FEB) orienta e sistematiza o
que pode e deve ser dito. Através de planos de aulas, busca-se desenvolver agoes de
ensino-aprendizagem no qual, sejam empreendidas praticas que levem os individuos a
construirem conhecimentos que promovam a cooperagao e o uso da nao violéncia para
solucionar conflitos.

Nota-se, contudo, em alguns discursos analisados, elementos antagonicos que diferem
da ideia central propagada pelo Espiritismo, de amor, respeito e tolerancia. A sociologa
Aurenéa Maria de Oliveira (2008), em suas pesquisas, afirma, por exemplo, que para
distanciar-se das religioes de matrizes afro-brasileira e indigena muitas casas espiritas
acabam referendando preconceitos. Essa busca por distanciamento, realizada em alguns
espacos espiritas, segundo Oliveira (2008), € embasada em concepcoes eurocéntricas e
estigmatizadas. Essa discussao suscitada pela autora é extremante relevante, visto que,
historicamente, as religioes de matrizes afro-brasileiras e indigenas, vém sofrendo extensas
e danosas perseguicoes sociais, politicas.

Destacamos, em nossas analises, que alguns palestrantes e /ou evangelizadores(as)
apresentam discursos que se distanciam da ideia basilar do Espiritismo, do respeito, fato
que acaba disseminando racismo religioso. Isso nos faz questionar o quao contraditorio
€ esta realidade, ja que a difusao da cultura de paz € amplamente defendida nesses
espacos. O preconceito, em suas mais variadas formas, ainda se faz presente nas diversas
camadas e instancias de nossa sociedade, e nisto incluem-se as religioes. Contudo, nao
podemos generalizar, e tomar como base apenas as acoes destes individuos, uma vez que,
historicamente, o Espiritismo se destaca pelo exercicio da caridade e respeito.

Assim, durante a nossa pesquisa, as praticas educativas embasadas no debate acerca da
diversidade, na cooperagao e na promogao da nao violéncia, a fim de corroborar com a construcao
de uma sociedade mais justa e equanime, foram identificadas no centro espirita Amor.

Consideracoes Finais

Pensar acerca da educagao e dos processos pedagogicos, para aléem dos muros da Escola,
em meio a uma sociedade em constante transformacao, que, cada vez mais considera a
formacao das pessoas como ampla e plural, englobado, também a dimensao espiritual, &
uma tematica, hoje, acolhida academicamente.

Dessa maneira, fomentamos um estudo que debatesse sobre a formacao humana
mais ampla, que considera que os sujeitos se constituem nao apenas no campo material\
fisico, como também no campo espiritual. Esta concepcao nos aproximou dos processos
pedagogicos desenvolvidos a luz da Doutrina espirita, uma vez que, para a mesma nao existe
compreensao da natureza humana dissociada o corpo da alma\espirito. Neste sentido, em
busca da transformacao da condi¢ao humana, os preceitos espiritas difundem um modelo
de educacao pela moral, que orienta suas agoes em principios éticos.

Essa educacao pela moral — que para o Espiritismo deve guiar todas as atividades da
vida humana, desde a mais tenra idade, segundo as ideias de Allan Kardec - pode ser
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ensinada e aprendida por todos, independentemente das concepgoes religiosas, pois, para
0 mesmo, o bem-estar comum e a paz devem sobressair ao credo religioso, para assim,
construirmos um planeta pacificado.

A pesquisa procurou compreender como esse discurso materializa-se, a partir dos
diversos agentes que compoem o referido espago pesquisado. Tomando por alicerce os
ensinamentos de Jesus, retirados do Novo Testamento, e sistematizados no Evangelho
Segundo o Espiritismo, as acoes desenvolvidas na Casa Espirita Amor possuem uma
intencionalidade educativa: promover a “reforma intima”, ou “autoeducagao”, processo
de profunda modificacao de pensamentos e atos dos individuos almejando a construgao
de um mundo alicercado no bem, na paz e no amor.

Tal processo €, segundo os preceitos espiritas, um exercicio continuo, uma vez que a formagao
humana, em suas miltiplas dimensoes estaria sempre acontecendo, nunca cessando, nem
mesmo ap0s a morte, ja que o Espiritismo considera a vida apos a morte e a reencarnagao.

Ao desenvolvermos nossas analises pontuamos que as principais praticas educativas
se desenvolvem a partir das aulas expositivas dialogadas, dos debates e, tempestades
de ideias. Utilizando-se destas metodologias, os agentes pedagogicos elencam situagoes
problemas, a fim de mobilizar as criancgas, jovens e adultos assistidos pela casa, criando
espacos para discussao de temas relacionados ao bem-estar individual e coletivo.

Nesse universo pudemos pontuar que os postulados para a Cultura de Paz, como a
tolerancia, o respeito e as agoes baseadas na nao-violéncia, sao cotidianamente referendados,
contudo, as discussoes acerca dos agentes causadores da violéncia e da falta de respeito, por
exemplo, necessitam ser ampliadas pois, em alguns momentos se dao de modo superficial.
Entretanto, salientamos que as propostas pedagogicas fomentadas e desenvolvidas na seara
espirita Amor podem desempenhar um papel relevante para a formacao cidada, pautada
em principios éticos, que contribuem para constituicao de uma sociedade pacificada.
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Introducao

Analises e reflexdes quanto ao tema Danga tém sido desenvolvidas em varios espagos
de producao académica. Pautados nos principios das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais, no que tange a socializacdo e visibilidade
da cultura negro-africana, assim como a valorizacao de seus diversos saberes, o objetivo
deste texto é apresentar um levantamento realizado a partir das seguintes tematicas:
Danca, Maracatu e Afoxé no intuito de organizar um estado da arte sobre a producao de
conhecimento sobre as mesmas.

Este breve exercicio de aglutinacao de informacgoes pode proporcionar novas perspectivas
e possibilidade de analise quanto a organizacao de projetos pedagogicos e matrizes
curriculares no campo da formacgao de profissionais para a Educacao, entre estes os
professores de Educagao Fisica, responsaveis por sistematizar praticas corporais diversas,
entre estas a Dancga (CAVALLEIRO, 2006).

Ao tentar pedagogizar estes saberes relativos a propria historia das dangas brasileiras,
sentiamos certa dificuldade de encontrar seus registros de maneira mais sistematizada,
pudemos constatar que dentro deste campo de conhecimento tratar da historia da danca
no e do Brasil é algo pouquissimo explorado nos livros e, consequentemente sobre o tema
das dancas afro-brasileiras, seus saberes, suas historias. Paralela a estas constatagoes, em
varios momentos ao longo de nossa pratica pedagogica, tanto na educagao basica e mais
recentemente no ensino superior e na pos-graduagao, pudemos identificar o estranhamento
dos alunos quando no trato de temas afetos a cultura popular, a danca e mais especificamente
as dancas ou folguedos de origem afro-brasileira.

Consideramos tais aspectos como uma falta de conhecimento, ocasionando assim uma
ignorancia no sentido do desconhecimento dos fatos e consequente apropriagao erronea
destas raizes culturais, muitas vezes mantendo uma atitude de preconceito. Por exemplo,
é recorrente o relato de nao se tratar algumas dangas de matriz afro-brasileira por estarem
envoltas a questoes da religiosidade.

Nesse contexto, a auséncia de uma discussao e pesquisas em maior nimero quanto a
tematica, mantém esta situagao? A que se deve? Nao Pos-Graduagao, que € o nosso olhar
no momento, as produgoes sobre as dangas de matriz afro-brasileira ainda sao timidas?

Compreendemos que a problematica central emerge do contexto da falta de educacao
sobre a historia de base afro-brasileira quanto as nossas manifesta¢des populares, mesmo
apos os esforcos de mais de dez anos de promulgada a Lei 10.639/2003 que institui a
obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira, e apds esta
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a atualizagao dos debates a partir da promulgacao da Lei 11.645 que torna obrigatoria o
trato da Historia da Africa, da Cultura Afro-brasileira e Indigena.

Infelizmente, nos bancos escolares do ensino superior muitos apresentam ainda o
desconhecimento, a visao sincrética dessas producdes culturais, sem sequer remeter a
algumas questoes preconceituosas quanto a visao do negro em nossa sociedade.

No campo da historia sobre a danga no Brasil temos a publicagao de varios livros sobre
o tema, porém de forma geral a escrita da historia das praticas de dancas tem ficado no
esquecimento historico, sempre enfatizando a narracao de acontecimentos relevantes de
determinados eventos, pessoas, grupos de danca. Antes mesmo da década de 1980, a escrita
da historia da danca (mundial) no Brasil vinha de terras estrangeiras, ou era escrita por
estrangeiros e sobre dancas de outras localidades, sendo esse quadro também estendido
a década de 1990 (SILVA, 2012).

Apesar da relativa producao sobre danca, sentimos falta de produgoes académicas
sobre as de matriz africana. Tais aspectos sao reflexos da formacao profissional, da forma
como esses contelidos sao tratados na formacao inicial? Como, no caso dos cursos de
Educacao Fisica, os quais, percebemos ainda, apresentando um curriculo muito esportivizado?
Enquanto em um semestre de ensino nas disciplinas classicas relativas a danca, ou ritmica,
como é chamada em alguns curriculos de ensino superior na Educagao Fisica, aborda-se
fundamentos da danca, tipos diversos de danca (de saldao, contemporanea, populares...).
Constata-se a necessidade de repensar esse tempo de formacao, para assim se refletir
nas producgoes académicas.

Ao refletir sobre essas raizes culturais, podemos pensar sobre como temos tido e dado
o devido acesso as manifestagoes populares brasileiras, e mais especificamente as da
cultura afro-brasileira, ou seja, seus processos de origem, sua dinamica ao longo do tempo
numa perspectiva artistica, educativa; sobre seus saberes e suas praticas corporais, seus
instrumentos, sons, indumentarias, masicas, grafias, configurando assim uma rede de
interdependéncia e parte da autoimagem dos que compartilham esses saberes. Mas,
tem-se escrito sobre a historia da cultura popular brasileira e, entre as suas manifestagoes
artisticas, a historia da danca popular brasileira?

Foi a partir dessa inquietacao que iniciamos este levantamento, o qual ainda encontra-
se em andamento, mas, aqui apresentamos os primeiros achados e impressoes.

A Danga, os Maracatus e os Afoxés

A danca pode ser entendida como movimento enfatizando os aspectos anatomo-fisio-
psico-socio-cinesiologicos do movimento; ou como arte — apresentando-se como um objeto
de apreciagao estéetica. A danga entao é conceituada por sua dinamica,

[...] complexo texto em constante mudanga numjogo de diferentes sons, movimentos,
figurinos, ambientes, crengas, memorias, corpos humanos e interagdes sociais, nos
quais os significados sdo negociados em cada situagao especifica (GEHRES, 2005, 124)

Enquanto fendomenos distintos, os Maracatus e Afoxés, temos como elemento comum
a ambos o fato de ser uma arte dramatica, como explica Andrade (2002) assim como o
elemento da danca.
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Neste complexo texto, encontramos o Maracatu Nagao ou de Baque Virado, o qual é
exclusivamente de percussao. Atualmente localizado no ciclo carnavalesco, o Maracatu
se originou dos Autos dos Congos, folguedos onde os africanos, geralmente escravos,
representavam uma peca, seguida de musica e dancas proprias.

Com a decadéncia deste Auto, a parte de representacao foi excluida, restando apenas a tradigao
do cortejo, que derivou para o folguedo que hoje conhecemos como Maracatu. Este rei do Congo
era tido como o rei dos negros (um escravo liberto) e as Nagoes, encontradas no Recife, eram
constituidas de gentes de varias procedéncias, principalmente de Angola (PERNAMBUCO, 1996).

O Maracatu tem origens na instituicao dos Reis negros, fatos ja identificados na Franga
e Espanha no século XV e em Portugal no século XVI. A partir de 1666, encontra-se em
Pernambuco narrativas sobre a presenca da corte de reis negros, assim como cerca de 15
anos depois encontra-se registros sobre as coroacoes de soberanos do Congo e de Angola,
na Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos da vila de Santo Antonio do
Recife (BRINCANTES, 1998, n® 01), atual bairro de Santo Ant6nio.

Esses cortejos normalmente eram registrados pela imprensa local, porém sem a
denominacao de Maracatus. Em 1851, o Diario de Pernambuco de 20 de Outubro informa:

[...] percorrendo a tarde algumas ruas da cidade, divididos em nagdes, cada uma das
quais tinha a frente o seu rei acobertado por uma grande umbela ou chapéu-de-
sol de variadas cores. Tudo desta vez se passou na boa paz e sossego, porquanto a
policia, além de ter responsabilizado, segundo nos consta, o soberano universal de
todas as nagoes africanas aqui existentes, por qualquer distirbio que aparecesse em
seus ajuntamentos, ndo deixou por isso de vigia-los cuidadosamente. (PREFEITURA,
1998, n° 01, p1).

Entre os negros, donde se sobressaia o Rei do Congo, participavam das festas religiosas,
protegidos por uma umbela, grande palio redondo, acompanhado por dignitarios de
suas respectivas cortes. A bandeira da nagao abria o cortejo, junto a outras arvoradas,
acompanhadas por instrumentos de percussao, nem sempre a gosto da populacao branca,
como registrado abaixo, no jornal Diario de Pernambuco, de 15/03/1843, pelo entao Padre
Carapuceiro: “Alguns desses chapelorios ainda ha poucos anos apareciam nos batuques
dos pretos em dias de Nossa Senhora do Rosario, cobrindo o figurao chamado de reis dos
congos.™". (Grifos nossos).

Em 1845, a denominagao maracatu servia para designar um ajuntamento de negros, por
ocasiao da fuga de uma escrava chamada Catarina, da nacao de Angola. Abaixo transcrevemos
nota do jornal Didrio de Pernambuco de 12 de Julho de 1845, encontrado no Brincantes (1998, p.2):

Em o dia 22 feira do Espirito Santo do ano proximo passado, fugia a preta Catarina,
de nacao de Angola, ladina, alta, bastante seca de corpo, seio pequeno, cor muito
preta, bem feita de rosto, olhos grandes e vermelhos, com todos os dentes da
frente, pés grandes metidos para dentro, muito conversadeira e risonha, de idade
de 22 anos; tem sido encontrada na Estrada da Nova da Passagem da Madalena
e no Aterro dos Afogados, vendendo verduras e aos domingos na maracatu dos
coqueiros do dito Aterro, e ha noticia de ser o seu coito certo a matriz da Varzea,
cuja escrava pertence a Manoel Francisco da Silva, morador na Rua Estreita do
Rosario, 10, 32 andar, ou em seu sitio em Santo Amaro, junto a igreja, o qual o
gratificara generosamente a quem lh'a apresentar (PREFEITURA. 1998, p.2).

> 1dem, ibdem.
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Outro célebre autor brasileiro, que pesquisou musicas e dan¢as de nosso Brasil foi
Mario de Andrade (2002). Em seu estudo sobre o tema Maracatu, ainda no comecgo do
século passado, mais especificamente entre 1928 e 1929, nas suas viagens pelo Nordeste,
publicando seus dados em 1934, 0 mesmo identificou varios aspectos referentes ao assunto
tais como a discussao a respeito da palavra Maracatu; a data de saida as ruas do Maracatu;
os personagens do Rei e da Rainha e da Dama do Passo; a discussao a respeito da palavra
Calunga e se a mesma tinha significado religioso ou nao; os personagens do Porta Bandeira,
do Dereito (ou Diretor); sobre o caboclo da nagao; o desenvolvimento do cortejo; da ordem
da marcha; a respeito do instrumental do Maracatu e finda analisando as coreografias das
pretas velhas do Maracatu.

A respeito da discussao sobre a palavra Maracatu, Mario de Andrade nos esclarece que
nao havia encontrado nenhum registro desta palavra antes do século XIX. Seria africana? Na
linguagem Guarani encontrou a palavra maraca, que se refere a um instrumento de percussao
e a palavra catii que, em tupi, quer dizer bom, bonito. Outro sentido da palavra vem de Mara:

[...]aguerra, a confusdo, a desordem, a revolugao, Donde Mardcat e posteriormente
Maracatu, por assimilagao. Isto é: a guerra bonita, a briga bonita, a briga de enfeite,

invocando o cortejo real festivo mas guerreiro. Porque também o Maracatu conserva
textos guerreiros (ANDRADE, 2002, p. 479).

Para ele, a palavra parecia de uso exclusivamente nordestino, informando que o Maracatu
parece ter sido inicialmente um instrumento de percussao e por extensao a danga que se
dancava ao som dele.

Destacamos ainda que sobre as origens historicas da danga dramatica Maracatu-Nacgao,
Ivaldo Lima (2005) questiona em seus estudos a perspectiva historica linear e Ginica, como se
nao houvesse historia e um fazer e refazer constantes para legitimar interesses e posigoes
sociopoliticas. Assim, esse autor procura deixar claro que nao concorda da relagao sinonimia
entre maracatu-nacao e religiosidade de descendéncia africana.

[...] afirmar que os maracatus-nagao nasceram como algo diretamente relacionado
as religides afro, e com as mesmas caracteristicas da atualidade, é esquecer que a
vida e o quotidiano sdo parte de um incessante processo de invencao e reinvencgao,
onde os significados surgem como o resultado da intermediagao entre os homens e
as suas construcdes culturais (LIMA, 2005, p.91).

Para isso, busca elementos historicos que vao desde os instrumentos percussivos até as
tradicoes de poder e religiosidade com influéncias diversas buscando apontar que estas
podem ter ajudado a construir esta danga dramatica.

O outro fendmeno que destacamos em nossa busca foi o Afoxé. Os Afoxés (misto de
danca, misica e canto), também chamados de “Candomblé de rua”, tem sua origem no
culto ancestral aos orixas - Candomblé, porém outros dizem nao haver Candomblé de rua,
assim o afoxé seria uma representatividade do ‘Candomblé na rua’, em que o candomblé
seria um ritual religioso de origem afro-brasileira.

Segundo Ferreira (2004, p. 205), sobre o Candomblé “1. Religiao introduzida no Brasil
por escravos, na qual crentes novos e ancestrais, reais ou miticos, eram divinizados. 2.
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Designacao genérica de diversas seitas derivadas do candomblé (1), e que apresentam
influéncias estranhas a sua cultura (como por ex., elementos bantos, do espiritismo, rituais
e mitos indigenas, etc.). 3. Local de culto do candomblé (1 e 2).

Festas de negros escravos eram denominadas nos primordios de batuques (SOUZA,
1998) - termo geral usado para traduzir som, instrumento musical, danca e mdsica, pois
tudo o que fosse e lembrasse a Africa era chamado de batuque.

Souza (1998), ao analisar as proibicoes sofridas pela populacao negra (escravos e pretos
livres), ou ajuntamento de negros - como era caracterizado pelos europeus, ao realizarem
atividades lidicas de carater religioso em que havia comogao e transe, por ocasiao
do desenvolvimento de nossa sociedade, ainda no século XIX, afirma que os batuques
perturbavam a ordem publica, pois era essa uma atitude barbara, rude, nao polida ou
civilizada, da etnia negra da época e que deveria ser proibida.

Neste contexto, podemos compreender os batuques como uma instituicao do século
XIX, onde se estabelecia a teia das relagdes dos negros escravos e pretos livres,
como também a representacao dramatica das narrativas em que os deuses eram
reatualizados a partir da emogao compartilhada em publico, local de confluéncia
da memodria coletiva das etnias negras (SOUZA, 1998, p.30).

No Brasil, os antigos batuques eram motivados pelo sentimento de ligacao com a
ancestralidade, herdada de um habitus estruturado pelas sociedades africanas, da qual
se atribui a origem ou continuidade de varias atividades sociocorporais de origem afro-
brasileira como a capoeira, 0 samba, o jongo, o caxambu, os afoxés e o candomblé, servindo
assim como uma espécie de sedimentagao das praticas religiosas da cultura afro-brasileira.

0 candomblé perpetua-se e sua pratica se espalha por todo o Brasil. Encontra-se
também associado aos cortejos do ciclo carnavalesco, como afoxés e maracatus,
enriquecendo e fortalecendo, dessa forma, as festas afro-brasileiras e o folclore
nacional (CORTES, 2000, p.77).

Na cidade do Recife, existem referéncias de filiagao dos praticantes da religiao tradicional
africana oriundo do Nago e do Xamba. Essas recriagoes foram a sintese de experiéncias
de diferentes povos que pertenciam a variadas culturas e que vieram para o Brasil na
condicao de escravizados.

Entre essas criagoes e recriacoes, como apresentamos antes, encontramos o Afoxé,
ou Afoxé, que segundo Ferreira (2004, p. 100) &€ um “1. Cortejo de natureza semirreligiosa
que no carnaval desfila cantando e dangando. 2. Cancao nele entoada.”; sao vinculados
a diversos terreiros da religiao dos orixas, tendo as seguintes caracteristicas principais

As roupas (nas cores dos orixas), o canto (em lingua nagd) e instrumentos de
percussao proprios (atabaques, agogos, abés e xequerés). O ritmo da danca na rua
€ 0 mesmo dos terreiros bem como a melodia entoada. Os cantos sdao puxados em
solo e repetidos por todos, inclusive pelos instrumentistas. Antes da saida do grupo
ocorre um ritual religioso (BENJAMIN, 2011, p. 73).

Segundo a pesquisadora Ester Monteiro de Souza (2008), o aparecimento de grupos de
Afoxés em Pernambuco data do ano de 1981, com o primeiro desfile do grupo Ilé de Africa,
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a partir do Balé Primitivo de Arte Negra e organizado pelo mestre de capoeira Zumbi Bahia.
Tratava-se de uma proposta de restauracao da identidade negra, reflexao e resisténcia
cultural e politica promovido pelo Movimento Negro Unificado (MNU) nesse Estado.

Os grupos de Afoxés apresentam simbolos e significados proprios tais como o Babalotim
- importante simbolo religioso que representa o orixa patrono do afoxé; o Xiré - cerimonia
religiosa com oferenda, canto e danca para os orixas na rua:

Depois do Xiré tudo é permitido. O Afoxé pode desfilar, subir aos palcos e encantar
as multidoes. O ritmo é o ljexa, envolvente, sedutor, suave, de batida e cadéncia
marcados por uma grande beleza. A base da percussdo é feita por agogds (que
introduzem o ritmo), atabaques e afoxés ou agbés, instrumentos usados nos
terreiros de Candomblé (SOUZA, 2008, p. 67).

Essas tradicoes e folguedos populares pernambucanos tem longa data em nossa realidade
social, e tem recebido olhares diversos as serem pesquisados.

Pesquisa e Producao de Conhecimento

Compreendemos a pesquisa como construgao de conhecimento, corroborando o autor a seguir:

[...] como um esforco em melhor compreender uma situagdo problematica ou
desafiadora da realidade mediante o recurso de uma teoria. Nessa dialética em
que se articulam um concreto (a realidade) e um abstrato (a teoria), para usar os
termos da metodologia da pesquisa, transformam-se ndo so6 as visoes acerca da
realidade, mas também as proprias teorias que pretendem ajudar na compreensao
e explicagdo dessa realidade. Esse é o processo de producao do conhecimento
(BOUFLEWER, 2005, p. 322).

Nesse processo de producao do conhecimento, sao necessarios os exercicios da busca da
novidade, seja de uma ideia original ou da articulagao dessa as outras ideias ja existentes
ou ainda a aplicagao de determinado quadro tedrico a um novo contexto. O sentido de
contribuicao que esta ideia venha a dar para o avan¢o de uma determinada ciéncia também
€ um aspecto importante. Outros aspectos sao o da construcao da hipotese e da questao
de pesquisa, como recursos necessarios para organizar o percurso de entendimento de
determinado fendomeno, de aproximacao com a realidade.

Definidas tais questoes, o proximo passo € a organizagao das categorias de analise,
compreendidas como “[...] medidas ou lentes que criamos ou de que nos valemos para
o estabelecimento de distingdes num determinado ambito da realidade” (BOUFLEWER,
2005, p. 323). Na sequéncia, o método da pesquisa, como um caminho a ser seguido para
desvelar a realidade estudada, necessita ter claro seus diferentes momentos assim como
suas etapas, a definicao de quais serao os interlocutores. Por outro lado, destaca Barros
(2013), para o qual uma reflexdo cientifica ndo se inicia do ponto zero, é preciso realizar
um levantamento exploratorio sobre a bibliografia existente para assim termos clareza das
proximidades ou nao de nosso recorte tematico com outros interlocutores.

Nesse levantamento inicial, buscamos apresentar trabalhos encontrados acerca da
tematica danga na area da educagao, educacao fisica, nas artes cénicas e articuladas as
dancas populares de matriz africana, mais especificamente o Maracatu e o Afoxe.
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Resultados Encontrados

Realizamos um levantamento das ultimas producoes locais da area: primeiramente um
levantamento realizado na base de dados do Repositorio Institucional da Universidade
Federal de Pernambuco - Teses e Dissertacoes, no periodo de 2001-2017, assim como no
Programa de Pos-Graduacao Associado em Educagao Fisica da Universidade Federal da
Paraiba-Universidade de Pernambuco, no mesmo periodo, a partir dos descritores danca
(danca afro-brasileira), maracatu e afoxé. O intuito foi situar quanto as reflexdes ocorridas
sobre os temas, mais recentemente e em nossa regiao. Apos a apresentacao deste breve
levantamento, ciente de que 0 mesmo esta por ora concluido, apresentamos sinteticamente
suas impressoes e achados.

Na base de dados do Repositorio Institucional da Universidade Federal de Pernambuco
(Teses e Dissertagoes), no periodo de 2001-2017 foram encontrados dez trabalhos sobre
danga, os quais realizamos uma breve apresentagao a seguir, porém em visita a biblioteca
do Centro de Educagao da UFPE, outros dois foram encontrados com a tematica da danca
antes de 2001. De forma geral, os trabalhos encontrados versaram sobre danca, danca no
ensino, dancas afro-brasileiras, dangas de salao, dancgas midiatizadas e dancas dramaticas.

Quadro 1
Produc¢des com o Tema Danga (UFPE)

Tema Titulo Autor Ano
Dangas Redes discursivas sobre os corpos infantis: a pedagogia cultural das dangas SOUZA, Ana Paula 2015
Midiatizadas midiatizadas como regido de constituicio de subjetividades Abrahamian de
Cortejando pela rua, cortejando pelo palco: “llamadas” da danga no RABELO, Marcela
Danca A . . 2014
candombleé uruguaio Monteiro
- Impacto das dangas de salao na pressao arterial, aptidao fisica e qualidade de | MORAIS, Flavio Campos
Dangcas de Salao R . . 20M
vida de idosas hipertensas de
Dancas Afro- - . . P . Lo BARROS, Adriana
Brasileiras Trilhas e partilhas na pratica pedagogica de danca Afro-brasileira Ribeiro de 201
. Corpos que dangam dentro e fora da escola: discursos pela interculturalidade na SOUZA, Ana Paula
Danga no Ensino . . 2010
danga no ensino Abrahamian de
Danca Deslocamentos Armoriais: da afirmacdo épica do popular na Nagao Castanha MARQUES, Roberta 2008
¢ de Ariano Suassuna ao corpohistéria do Grupo Grial Ramos
P . . .. DELGADO, Ana Luiza De
Danca S6 Precisa Rebolar? Performance e dinamica cultural no cacuria maranhense Menezes 2005
... 0 Universo do Boi da Ilha : um olhar sobre o bumba-meu-boi em Sao Luis do SANCHES, Abmalena
Danca Dramatica ~ 2003
Maranhao Santos
Danga Toré e identidade etnica: os pipipa de kambixuru : (indios da Serra Negra) ARCAN]JO, Jozelito Alves 2003
0 conhecimento no curriculo escolar: o contelido danga em aulas de Educagao | BRASILEIRO, Livia 2001
Fisica na perspectiva critica Tenério
banca "Meu corpo & um templo, minha oragdo é a danga": Dimensoes étnicas, rituais | ARAUJO, Marcia Virginia 1999
¢ e miticas na companhia de danga 'Balé Teatro Castro Alves' Bezerra de
. GEHRES, Adriana de
0 mundo da danca palco de muitas escolas Farias 1994

Fonte: Elaboragdo propria.
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Sobre o maracatu foram encontrados oito trabalhos, entre teses e dissertagoes, versando
sobre o0 maracatu nacao, maracatu rural, relacionando-os a discussao sobre género, masica,
classe social, historia, politicas culturais.

Quanto ao tema ‘maracatu’ os achados foram um pouco mais generosos.

Quadro 2
Producées com o tema Maracatu (UFPE)

Programa/Local
Rainhas, mestres e tambores: género, . . -
g - OLIVEIRA, Jailma Dissertacao Mestrado Em
Maracatu corpo e artefatos no maracatunacao . 20M .
Maria Antropologia /UFPE
pernambucano
Maracatu e No6s somos o mundo : Politicas culturais e SILVEIRA, Carla Tese de Doutorado Em
Antropologia do X . 2010 .
Turismo turismo em tempos globalizados Borba da Mota Antropologia ~UFPE
. . CUNHA,
0 som dos tambores silenciosos: R
< o2 . Maximiliano Tese De Doutorado Em
Maracatu Nagao performance e diaspora africana nos 2009 .
- Wanderley Antropologia - UFPE
maracatus nagao de Pernambuco X
Carneiro da
d Viradas e marcagoes: a participagdo de ESTEVES Dissertacio Mestrado Em
Maracatu de Baque pessoas de classe média nos grupos de ! 2008 ¢ R
Virado X . Leonardo Leal Antropologia /UFPE
maracatu de baque-virado do Recife-PE
Dialogo de negros, monodlogo de brancos: . -
Maracatu de Baque ~ L L. CARVALHO, Dissertacao Mestrado Em
- transformacgoes e apropriagdes musicais no . 2007 .
Virado . Ernesto Ignacio de Antropologia /UFPE
maracatu de baque virado
Maracatu e maracatuzeiros: desconstruindo LIMA, Ivaldo Dissertacao Mestrado/
Maracatu Nagao certezas, batendo afayas e fazendo historias | Marcino de 2006 | Programa De Pos Graduagao
-1930-1945 Franga Em Historia Da UFPE
. SILVA, Ana . -
Vamos maracatuca !!l: um estudo sobre os . Dissertacao Mestrado Em
Maracatu Claudia 2004 .
maracatus cearenses . Antropologia /UFPE
Rodrigues da
Maracatu rural: luta de classes ou
- - MEDEIROS, Tese de Doutorado / Programa
espetaculo? (Um estudo das expressdes de R - .
Maracatu Rural o . S Roseana Borges 2003 | de Pos-Graduagao em Servico
resisténcia, luta e passivizagao das classes .
de Social UFPE
subalternas)

Afoxé

Quadro 3

Producgdes com o Tema Afoxé (UFPE)

Ekodidé Relagdes de género no contexto
dos afoxés de culto nagd no Recife

SOUZA, Ester
Monteiro de

2010

Fonte: Elaboragao propria.

Programa/Local

Dissertagao Mestrado Em
Antropologia /UFPE

Fonte: Elaboragdo propria.
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Quanto ao afoxe, encontramos apenas uma Dissertacao de mestrado abordando a
tematica das relagoes de género.

Os quadros apresentam sinteticamente esses achados. Até o presente momento, este
foi 0 achado quanto aos estudos sobre os afoxés.

De forma geral, encontramos o maior namero de produgoes sobre a danca, mas, apenas
uma trata diretamente da tematica dancga afro-brasileira.

Ainda sobre a danga, no levantamento realizado no Programa de Pos-Graduagao
em Educacdo da UFPE (PPGEd-UFPE), no Nicleo de Formacao de Professores e Pratica
Pedagogica identificamos um volume de produgdes igual ao Programa de Pos-Graduagao
em Antropologia, cinco producdes cada.

No Programa de Pos-Graduagao em Educacao foram quatro Dissertacoes e uma Tese de
doutorado que abordaram a tematica Danca. Primeiramente na dissertacao desenvolvida
por Gehres (1994), seus objetos de pesquisa foram identificar como educadores, alunos
e assessores de uma instituicao que se propoe a ensinar os mistérios das primeiras letras e
nameros, assim como das Dancas e musicas populares, principalmente as de origem afro-
brasileira, aprendem/compreendem/representam sua pratica e o conhecimento que produzem/
constroem, articulando estudos sobre a danga, pratica pedagogica e cultura popular.

A segunda foi desenvolvida por brasileiro no ano de 2001, discutindo a Dan¢a, Educacao
Fisica, Curriculo e Pratica Pedagogica, apresentou uma proposi¢ao explicativa, a partir da
pesquisa-acao, sobre o trato com o conhecimento Dancga no interior da disciplina Educacao
Fisica com nexos em referéncias da teoria critica da educagao, analisando como ela vem
sendo pedagogizada.

Souza (2010), em sua Dissertacao, buscou analisar os discursos pela interculturalidade
produzidos por diferentes forcas sociais, literatura académica e situagoes da sala de aula
buscando apreender como emergem os enunciados sobre Dangas Populares, Dancas Eruditas,
bem como das Dancas da cultura de massa na Dang¢a no ensino em escolas publicas na
cidade do Recife.

No trabalho sobre danca, desenvolvido por Barros (2011), a autora discute a Danca afro-
brasileira, Cultura afro-brasileira e Praxis Pedagogica. Por fim, a Tese de Souza (2015) trava
uma discussao sobre dancas midiatizadas e a infancia.

Quanto ao Nucleo de Teoria e Historia da Educacao ainda do Programa de Pos-Graduagao
em Educacao da UFPE (PPGEd-UFPE), sobre a tematica da danga e sua historia em Pernambuco,
ou, mais especificamente no Recife, nao identifiquei nenhum trabalho desenvolvido.

Um segundo levantamento foi realizado na base de dados do Programa Associado de
Pos-Graduagao em Educacao Fisica da UFPB-UPE. Nesse, encontramos dois trabalhos
académicos em nivel de Dissertacao, disponiveis online, sendo o terceiro oriundo de meus
arquivos particulares, aos quais versaram respectivamente sobre Danca-Educacao, Formacgao
Profissional, Educacao Fisica Escolar.
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Quadro 4
Produgdes com o tema Danga no Programa Associado (Educagao Fisica/ UFPB-UPE)

Titulo Programa/Local

Dissertagao Mestrado
Adangan E ao Fisica: . Académico Program
.da ca : as .aulas de decagao isica: a ALVES, Michelle cadg ico og: ama
1 Danga sistematizacao do contetido nas Escolas R 2014 Associado de Pos-
. da Silva - -
de Referéncia do Estado de Pernambuco Graduagao em Educagao

Fisica da UFPB-UPE

Dissertagao Mestrado

0 ensino da danga-educagao na FLORENCIO, Académico Programa
2 Danca educacao fisica escolar: ressignifcando o | Samara Queiroz 201 Associado de Pos-
saber docente do Nascimento Graduagao em Educagao

Fisica da UFPB-UPE

Dissertagao Mestrado
Académico Programa
2010 Associado de Pos-
Graduagdo em Educagao
Fisica da UFPB-UPE

0 andar como expressao da atitude COSTA, Sandra

D. . PN
3 ansa pedagogia do professor de educacao fisica | Barbosa da

Fonte: Elaboragdo propria.

Quanto aos descritores ‘maracatu’ e ‘afoxé’ nenhum trabalho foi encontrado no momento
da busca. Defendemos a ideia de ampliacao destes temas enquanto pesquisas para a
socializagao e visibilidade da cultura negro-africana, assim como a valorizacao de seus
diversos saberes.

Consideragoes Finais

Este breve levantamento nos fez identificar e analisar que, em varios espacos sociais, temos
a Danca sendo pesquisada, porém nao necessariamente no olhar das dancas populares, e
entre estas o Maracatu e o Afoxé, enquanto dangas dramaticas, as quais também envolvem
o canto e a musica, entre outros elementos. Torna-se interessante a tarefa de, por dentro
dessas producoes, identificar com detalhes se as mesmas questoes aparecem ao longo
do trabalho. Outro desafio € a ampliacao da busca em outras bases de dados, e em outras
localidades, no intuito de apontar trabalhos desenvolvidos sobre nossos temas e sobre
a historia de nossas dancas populares, buscando articular ao debate sobre o trato da
danca na formacao inicial e continuada, assim como a produgao de conhecimento nestes
espacgos-tempos de formacao, entre estas na Educacao Fisica e Educacao.
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Introducao

Trataremos inicialmente dos interesses pessoais e formativos para construcao da
presente pesquisa, sendo elas a experiéncia profissional e informacgoes coletadas a partir
do levantamento da Associacao Nacional de Pesquisa em Educacao (ANPED), realizados
nas Gltimas quatro reunioes que aconteceram entre o periodo de 2012 a 2017.

A partir de inquietagoes pessoais e formativas que emergem do interesse quanto a
formacgao para o exercicio de praticas de enfrentamento do racismo no espaco escolar,
ambiente, que, muitas vezes, apresenta um silenciamento quanto as questoes étnico-raciais
ou até mesmo reproduz concepgoes racistas dificultando o ser negro no ambiente escolar.
Uma vez que as instituicoes de ensino representam, historicamente, um local de prestigio
e de producao do saber, lugar este que no tempo-espaco-historico para populagao negra
lhe foi negado, seja no curriculo, nas praticas educativas e nos materiais didaticos.

Assim, pesquisar as praticas de enfrentamento do racismo realizado por professoras/
es no espaco escolar nos diz da afirmacao desses profissionais engajados na luta por uma
educacao transformadora, com aprendizagens significativas para grupos que vem sendo
marginalizados. Como indica Palermo:

[...] en nuestro territorio, la diferencia colonial es la que se encuentra a la base
de cualquier diferencia cultural y es sélo desde su reconocimiento que es posible
abrir el lugar al pensamiento critico fronterizo. Es solo desde la recuperacion de la
memoria historica, del posicionarse desde la historia local, que es posible recuperar
la geo y corpo politica del conocimiento (PALERMO, 2014, p.141).

Diante do exposto, compreendemos que as/os professoras/professores ao se filiarem
a grupos, pessoas e estudos que contribuem na luta contra opressao racial se apresenta
nao so enquanto uma escolha de tema ou objeto, mas sim uma questao de sobrevivéncia
como parte de uma identidade de resisténcia, pelo fato de que, como aponta Munanga
(2005), nasce de uma cultura de resisténcia ao sistema de opressao que estes vivenciaram.

A fragilidade de implementacao das politicas publicas para igualdade racial, e a partir
das inquietacoes e aproximacoes apresentadas anteriormente levantamos questionamos:
como a participacao e atividades desenvolvidas no Grupo Geperges Audre Lorde, contribuem
para o enfrentamento do racismo no espaco escolar?

O objetivo geral deste estudo é compreender as praticas desenvolvidas no Grupo Geperges
Audre Lorde, que contribuem para o enfrentamento do racismo no espago escolar. Orientados
pelos seguintes objetivos especificos; a) identificar as praticas do grupo que favorecem o
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enfretamento do racismo no espaco escolar; b) analisar as bases tedricas e politicas das
praticas identificadas.

No intuito de identificar como os/as pesquisadores/as brasileiros/as vém abordando
o elencado objeto de estudo, apresentamos um levantamento das pesquisas, através dos
trabalhos apresentados na Associagao Nacional de Pesquisa em Educagao (ANPED), que
apresenta como finalidade o desenvolvimento da ciéncia, da educacao e da cultura, dentro
dos principios da participacao democratica, da liberdade e da justica social.

A fim de construir um panorama do que se tem em termos de produgoes atuais, foram
selecionadas as quatro reunioes mais recentes da Anped. Sendo elas: a 38° Reuniao Nacional
da Anped realizada em Sao Luis do Maranhao em outubro de 2017, 372 Reuniao Nacional
da Anped realizada em Florianopolis-SC em outubro de 2015, 362 Reuniao Nacional da
Anped realizada na Universidade Federal de Goias - UFG/Goiania-GO em outubro de 2012,
352 Reuniao Nacional da Anped realizada em Porto de Galinhas-PE em outubro de 2012.

Para analise do levantamento bibliografico, pautamos as fases dos procedimentos
seguindo a logica de Analise de Contelido via Analise Tematica que ocorre em trés fases, sendo
elas: 1) Pré-analise; 2) Exploragdo do Material e 3) Tratamento e Inferéncias (BARDIN, 2004).

Para a primeira fase, realizamos o levantamento dos trabalhos que tratassem sobre nosso
descritor: Pratica de enfretamento do racismo no espaco escolar, alocados no Grupo de
trabalho (GT) de Educagao étnico-raciais (GT21). Temos como pressuposto que o respectivo
GT apresenta uma predominancia de trabalhos quanto a discussao do tema de pesquisa.

Seguimos com o tratamento da Pré-analise, em que tratamos da leitura dos artigos
completos, de cada pesquisa disponivel no GT21 da Anped. Assim, organizamos o resultado
da nossa busca com o total de trabalhos disponiveis e o total de trabalhos selecionados
no GT21 de cada ano, conforme Quadro 1.

Quadro 1
Quantitativo Geral dos trabalhos selecionados, que abordam as praticas
de enfretamento do racismo no espaco escolar

Reuniao Grupo de Trabalho Total de Trabalhos Tral?alhos
selecionados
35 GT 21 24 0
36 GT 21 18 0
37 GT 21 29 2
38 GT 21 30 1

Fonte: site da ANPEd'®.

16 ANPED. Disponivel em: http://www.anped.org.br/
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Concluida essa etapa, realizamos a Exploracao do Material com releituras dos trabalhos
selecionados. Constituindo um total de trés trabalhos, que discorrem a respeito do
Enfrentamento do Racismo no Espago Escolar, apresentamos, em um dos quadros, um
panorama sobre o enfrentamento do Racismo no Espaco Escolar do Estado de Pernambuco.

Selecionamos, por meio de uma leitura atenta, pesquisas que relatam praticas exitosas
de enfrentamento do racismo no espaco escolar, questoes relacionadas a diferenca e
discriminacdo. Posto que os estudos sobre as Relacdes Etnico-Raciais possibilitam novas ou
(re)compreensdes sobre os conhecimentos silenciados e negados dos povos colonizados,
que se reconfiguram constantemente no cotidiano escolar.

O artigo intitulado Formacao para docéncia e a pratica pedagogica: implicagoes teoricas e
metodologicas a partir de um curso para educagao das relagoes étnico-raciais. Apresentado
na 382 Reuniao Nacional da Anped em Sao Luis-MA em outubro de 2017. Oliveira e Rodrigues
(2017), apresentam dados de uma experiéncia de formacao continuada de professoras(es)
em Educacao da Relagdes étnico-raciais a partir dos quais demonstram os impactos da
formacao para a docéncia. Com dados que apontam significativas mudancgas na percepgao
das/os docentes apos o processo formativo, evidenciando como resultado de pesquisa, a
importancia do investimento em formagao.

O artigo intitulado Cotidiano escolar/(re)trato social: curriculando relagdes raciais.
Apresentado na 372 Reuniao Nacional da Anped realizada em Florianopolis/ SC em outubro
de 2015. Machado (2015) aborda experiéncias de pesquisa sobre formacao de professores,
producao e manutenc¢ao do racismo no Ensino Fundamental, problematizando as tensoes
a implementacao da Lei N° 10.639/2003. Aponta que a formacao inicial e continuada
de professores & de fundamental importancia, quando se pretende alternativas para
as questoes raciais presentes no cotidiano escolar que desafia professores a buscarem
novas competéncias e habilidades para potencializarem as praticas pedagogicas, a fim de
atenderem as exigéncias tanto sociais, quanto das diretrizes.

Outro dado relevante do trabalho de Reis e Silva (2015) para nossa pesquisa, se refere
as autoras perceberem praticas exitosas isoladas de professores/as que tém alguma
identificacao com a tematica, seja por autodefinicdao (e/ou participagao) em grupos de
movimentos sociais. Dados como esse, corroboram com nosso objetivo de analisarmos
as Praticas do Grupo Geperges Audre Lorde que favorecam o enfrentamento do racismo.

O artigo intitulado A Lei N° 10.639/2003 nas escolas pernambucanas: Politicas e Praticas
curriculares para sua implementacao. apresentado na 372 Reuniao Nacional da Anped
realizada em Florianopolis-SC em outubro de 2015, da autoria de Reis e Silva (2015),
busca compreender como a Lei N° 10.639/2003, apos dez anos de sua promulgagao, tem
sido implementada pelos sistemas publicos e particulares de ensino em Pernambuco, e
possibilitado a construcao de politicas e praticas curriculares de educacao das relagoes
étnico-raciais.

Com o objetivo de analisar as politicas e as praticas curriculares de implementagao da
Lei N° 10.639/2003 desenvolvidas nas escolas de Pernambuco, identificando experiéncias
educativas bem-sucedidas, durante o processo investigativo, constataram-se lacunas na
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formacao inicial e continuada dos professores em relacao a educacao das relagdes étnico-
raciais. Por fim, os dados contribuem para elucidacao do panorama social com o resultado
de 53,3% das escolas pesquisadas ainda nao terem implementado a Lei N° 10.639/2003,
mesmo dez anos depois de sua promulgagao no periodo da pesquisa de Reis e Silva (2015).

Diante do exposto, cabe destacar a relevancia de pesquisar o Grupo de Estudos em
Educacao, Raca, Género e Sexualidades (GEPERGES) que se apresenta como um ambiente
formativo onde se reconhece como um espaco educacional, cientifico e afro- referencializados
que se pensa a agao a partir de reflexoes proporcionando uma formacao intelectual,
com um grupo composto em sua maioria por mulheres negras. No qual (re)constroem de
forma individual e coletiva uma pratica ancorada além dos parametros hegemonico que
se configura em nossa sociedade como; branco, heterossexual e eurocéntrico.

O Grupo Geperges Audre Lorde, esta sediado na Universidade Federal Rural de Pernambuco.
Fundado no ano de 2003 pela Prof.2 Dra. Denise Maria Botelho. Mulher Negra, pesquisadora
e escritora de tematicas que estudam e pesquisam religiosidades, relagcoes raciais e de
género. A Yalorixa Denise d’'Ogum, é formada na linhagem do Candomblé de Ketu e pelo
Professor Wanderson Nascimento (UNB), Taata de Nkisi, Nkosi Namba, formado na linhagem
do Candomblé de Angola.

Estudos Pos-Coloniais

Nesta secao discutiremos a Abordagem Teorica dos Estudos Pos-Coloniais a partir dos
conceitos de Colonialismo/Colonizacao, Colonialidade e os seus eixos, a saber: Poder, Saber
e Ser (QUIJANO, 2000, 2005; MIGNOLO, 2005; GROSFOGUEL 2007; WALSH 2006, 2008, 2014).
Essa Abordagem pensa a partir dos modos de ser, de pensar e de produzir conhecimento
dos povos silenciados e subalternizados historicamente, construindo assim modos de
resisténcia propositiva.

Nesse caso, identificamos a construgao de um novo locus de produgao de conhecimento,
questionando o padrao de poder mundial. Nessa dire¢cao, Quijano pontua: “A américa
constitui-se como o primeiro espago/tempo de um padrao de poder e vocagao mundial
e desse modo e por isso, como a primeira identidade da modernidade” (QUIJANO, 2005, p
227). Apresentando dois processos historicos fundamentais para os eixos do novo padrao
de poder: primeiro, a codificacao das diferencas entre conquistadores e conquistados na
ideia de raga”, que se estruturou como fundante para o regime de poder e exploragao,
segundo a articulacao das formas de controle do trabalho, recursos, produtos e capital.

Nesse contexto, a ideia de raga e, consequentemente de identidade racial, vai sendo
estabelecida como instrumento de classificacao social da populagao, com as dominagoes
impostas, como aponta Quijano:

Desse modo, raga converteu-se no primeiro critério fundamental para a distribuicao
da populagdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova

sociedade. Em outras palavras, no mundo basico de classificagdo social universal da
populacdao mundial (QUIJANO, 2005, p. 228).

7 Como uma suposta estrutura biolégica que marcava uns em situacio de inferioridade em relacio a outros.
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Alicercados nesse padrao global de poder, os imaginarios produzidos quanto aos papéis
e lugares sociais, a divisao racial silenciosa do trabalho se mantém no passado-presente
colonial para a populagao negra. Nessa relagao que ndo é so6 temporal, Grosfoguel (2007)
nos alerta que o colonialismo & mais antigo que a colonialidade no sistema-mundo, pois
embora a colonialidade, tenha uma estreita relagao com o colonialismo, nao se esgota nele,
visto que o colonialismo se refere a um padrao de dominacao e exploragao nao restrito ao
espaco geografico, mas as relagoes de poder ambientadas no sistema/mundo.

Com a colonialidade e seus processos de hierarquizacao dominacao, o colonizador destroi
o0 imaginario do outro, o invisibilizando e o subalternizando no processo de reafirmagao
do proprio imaginario. Se expressando pelos eixos da Colonialidade do ser, do saber e do
poder (QUIJANO, 2005). Conceitos centrais para se pensar modernidade e colonialidade,
Grosfoguel alerta sobre a seguinte otica:

Qualquer dialogo intercultural tem que assumir que nao vivemos em um mundo
horizontal de relagoes culturais. A horizontalidade assume uma falsa igualdade que
ndo contribui em nada para um dialogo produtivo entre norte e o sul do planeta.
Devemos comecar reconhecendo que vivemos em um mundo onde as relagoes
entre culturas se realizam verticalmente, isto &, entre dominados e dominadores,
entre colonizados e colonizadores (GROSFOGUEL, 2012, p. 340).

Dessa forma, compreendemos que a Colonialidade do Poder (Negra, Indio, Branco)
hierarquiza (inferior e superior) e classifica os sujeitos, demarcando na estrutura social
os lugares e os papéis que cada sujeito deve/pode ocupar.

A Colonialidade do Saber alicerca os conhecimentos branco-céntricos, enquanto Gnica
forma de conhecimento valido, determinando referenciais que colocam saberes em categorias
duais: prestigio ou nao prestigio. Nesse processo, € silenciado e/ou negado formas e origens
outras de producoes e socializagdes de conhecimentos que nao tenham suas origens nos
postulados branco-céntricos.

Na Colonialidade do Ser, estrutura-se um padrao branco-referencializado do sujeito,
minando assim, nem sempre de forma silenciosa, aquelas e aqueles que nao se enquadrem
no padrao hegemonico branco e euroreferencializado. Nesse contexto, as resisténcias dos
Movimentos sociais negros se manifestam de maneira contra-hegemonica ao reivindicarem
suas identidades culturais e sociais.

Com isso, pensando o processo de construcao em que se alicerca a modernidade
Grosfoguel ressalta que “La idea de raza organiza la division internacional del trabajo,
define quién recibe mayor riqueza o mejores salarios y quién hace los peores trabajos”
(2007 p, 4). E sobre esse contexto que ainda se expressam analises referentes a populacao
negra na categoria trabalho. Desse modo, compreender as praticas desenvolvidas no Grupo
Geperges Audre Lorde, que contribuem para o enfrentamento do racismo no espaco escolar
nos possibilita reflexdes quanto as marcas tanto relacionadas a Colonialidade do Ser
quanto a Colonialidade do Poder, ao galgar ou ocupar lugares sociais do saber como o
caso da profissao docente.
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Percurso Metodologico

0 caminho tedrico-metodologico utilizado no processo de pesquisa baseou-se na Analise
de Contelido para o tratamento e organizagao dos dados com a seguinte concepcao: “[...J uma
técnica de tratamento de informagao, nao € um método. Como técnica pode integrar-se em
qualquer dos grandes tipos de procedimentos logicos de investigacao e servir igualmente
os diferentes niveis de investigacao empirica” (VALLA 1999, p. 104).

A sele¢ao pelo Grupo Geperges Audre Lorde se deu devido ao fato de ser um grupo afro-
referenciado que se reconhece como um espaco educacional em que se pensa a agao a
partir de reflexdes que podem proporcionar uma formacao intelectual para uma populacao
que tem o acesso a escolaridade dificultado. Como declara estes autores:

As variadas formacgoes académicas e ndao académicas acolhidas dao ao GEPERGES,
um lugar da diversidade e de uma hermenéutica multidisciplinar localizando-o
como uma coletividade de conhecimento que tem servido a aumentar a insergao
de pessoas antes distanciadas do ambiente académico para que se reconhegam
enquanto agentes de conhecimento e que os seus saberes, aqueles outros
conhecimentos antes esquecidos, nao evidenciados como conhecimentos venham
a compor uma outra epistemologia que abarque ndo s6 aqueles marcos teoricos
reconhecidos como validos, mas as outras epistemes que estdo camufladas pela
hegemonia universalizante (BOTELHO; SANTOS, 2017, p. 6).

Entendem, ainda, que os processos educacionais podem ser mediados por pedagogias
diasporicas plurireferencializadas que alicercam a fundamentacao teorica e critica das
pessoas que sao, a um so6 tempo, agente e objeto de epistemologias que nao estao
academicamente padronizadas.

No que se refere aos instrumentos de coleta de dados, foram selecionados a fim de
contemplar os cenarios encontrados em campo, sendo eles: técnicas de observagao
participante, diario de campo, conversas informais e entrevistas semiestruturadas’.

Assim, o trabalho de coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturadas foi
realizado com trés integrantes do grupo Geperges Audre Lorde. Para o processo de selecao
dos participantes desta pesquisa, foi dada prioridade aos integrantes que apresentam uma
pratica de enfrentamento do racimo no espaco escolar e um maior periodo de participacao
no Grupo Geperges Audre Lorde.

Para selecao dos(as) entrevistadas(os), decidimos utilizar o critério de que as/os
entrevistadas/entrevistados estivessem atuando como professoras(es), levamos em
consideragao o periodo de antiguidade e permanéncia no Grupo Geperges Audre Lorde, a
fim de coletarmos relatos que representasse os varios momentos que o grupo percorreu em
sua trajetoria. Dessa forma, em nossa observacao foi possivel identificar os sujeitos, e como
uma das marcas do Grupo Geperges Audre Lorde é o pensamento, praticas e orientagoes
coletivas. Conversamos com o grupo a respeito da selegao prévia dos trés entrevistados(as)

'8 Elegemos a utilizacdo da observagao participante, devido a riqueza de dados e envolvimento que a mesma propicia na
pesquisa qualitativa.
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e os integrantes presentes concordaram que as falas das/dos selecionadas/selecionados
representassem a voz do no Grupo Geperges Audre Lorde na presente pesquisa.

Elaboramos questionarios para construgao dos perfis das/dos participantes selecionadas/
selecionados e uma entrevista semiestruturada contendo onze questoes que foram
estruturadas para fins de analise tematica em dois blocos. A fim de garantir o respeito
e sigilo ético as/os participantes das entrevistas, 0s mesmos serao apresentados, neste
estudo, com o codigo de identificagao das/dos trés entrevistadas(os) de: P1, P2, P3, codigo
que remete também a ordem de realizagao das entrevistas.

Os sujeitos selecionadas(os) atuam em espagos educativos e atualmente sao
professoras(es) em institui¢des Plblicas de Ensino; identificam-se como sujeitos de cor
negra; sao integrantes do subeixo do Geperges Audre Lorde de Educacao nas Relagoes
Etnico raciais e possuem como maior titulacdo o mestrado. Vale ressaltar que o resultado
de todos os selecionados para entrevistas se identificarem como negras(os), representa
uma amostragem do quantitativo de integrantes negras(os) no Geperges Audre Lorde.
Contudo, nao foi critério deste estudo selecionar apenas professoras(es) negras(os). Desse
modo, nos interessavamos por professoras(es) que apresentassem praticas exitosas de
enfretamento do racismo na luta epistémica por uma educacao antirracista.

Com as entrevistas obtidas e transcritas, realizamos a leitura inicial do contetdo fazendo
uso da regra da leitura flutuante (BARDIN, 2004), destacando falas que dialogavam/atendiam
os objetivos apontados anteriormente. Na sequéncia, fizemos uso da regra da referenciarao
de indices e indicadores para nos auxiliar tanto na organizacao das falas selecionadas
para a analise.

Em seguida, criamos codigos para os destaques realizados, regra da codificacao, e
iniciamos a elaboracao das categorias que surgiram a partir da exploracao do material
obtido por meio dos questionarios e entrevistas (regra da categorizagdo). Para sistematizacao
dos dados apoiando-nos aos nossos objetivos propostos e nas contribuigoes teoricas dos
Estudos Pos-Coloniais.

Para a categorizagao, seguimos Bardin quando assim conceitua:

[...] a categorizagdo & uma operagdo de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacao e seguidamente, por reagrupamento segundo
o género (analogia), com os critérios previamente definidos (BARDIN,2004, p. 111).

Realizamos marcagoes com as cores; amarelo referente as praticas, azul referente a
formacao, vermelho referente aos aspectos que representassem um discurso de luta, e a
cor verde referente aos aspectos relacionados a identidade.

Praticas de Enfrentamento do Racismo: um olhar a partir dos estudos pos-
coloniais

A partir do olhar entre a relagao de contribuicao presente nas praticas ocorridas no
Grupo Geperges Audre Lorde, com o enfrentamento do racismo no espago escolar e
os estudos Pos-Coloniais, bem como com o uso do procedimento da analise tematica,

11




Eunice Pereira da Silva
Camila Ferreira da Silva

construimos uma unidade de registro resultando na elabora¢ao do Quadro 2, com os perfis
dos entrevistadas(os).

Quadro 2
Perfis das(os) Entrevistadas(os)

Integrante de

Identificacao Sexo Reside Religiao Raca/cor Movimento Social

Graduagao

Licenciatura em

P1 Fem. Urbana Origem catolica Preta Sim PN
Historia

Licenciatura em

Fem. Urb. Candomblé Pret Si R
P2 em rbana andomblé reta im Pedagogia

Licenciatura em

Mas. Campesina Nao professa Preta Nao .
Geografia

Fonte: Elaboragao propria.

Por meio de um questionario de identificacao, sistematizado no Quadro 1, foi possivel
um olhar tanto sobre o perfil pessoal dos sujeitos (que compde sua identidade) quanto um
olhar sobre sua trajetoria formativa docente. Assim as(os) entrevistadas(os) desta pesquisa
se apresentam com trés professoras(es) que se autodeclaram negras(os) e integrantes do
Grupo Geperges Audre Lorde por mais de trés anos.

Pesquisas como a de Reis e Silva (2015) apontam em seus levantamentos uma relagao
com a Pratica exitosa de enfrentamento dos professores no Estado de Pernambuco com
a autodefinicao e ou participacao em grupos ou movimentos sociais.

[...] ao analisar os discursos proferidos pelas institui¢des, pelos documentos e
pelos individuos, através da Transposicao Didatica, foi possivel perceber mudangas
ocorridas em praticas isoladas de professores/as que tém alguma identificacao
com a tematica, seja pela autodefinicdo e ou participagdo em grupos sociais (REIS;
SILVA, 2015, p13).

As entrevistas foram divididas em dois blocos, o primeiro voltado paras as praticas do
grupo que favorecem o enfrentamento do racismo no espaco escolar. No segundo bloco
de entrevistas, analisamos as bases teoricas e politicas das praticas identificadas.

Quanto aos interesses que levaram os(as) entrevistados(as) a participarem do Grupo

Geperges Audre Lorde:
O Geperges é um espaco que faz diferenca por ser um grupo de pesquisa da
academia, um espago que enquanto negras, temos que enegrecer. E 0 Geperges nos
impulsiona a buscar coletivamente a permanéncia neste espago de reformulag¢do de
saberes (Professora P2).

Aspectos quanto a coletividade, pratica, formagao e luta se fazem presentem nos discursos
dos(as) entrevistados(as) quanto ao desejo de mudanca social que também expressa Grosfoguel:

la radicalidad consiste en no dejar que ningin elemento de las ideologias y
jerarquias de poder del sistemamundo quede sin ser atacado. Que cuando luchamos
contra los capitalistas construyamos al mismo tiempo organizaciones feministas,
antiracistas, antieurocéntricas, etc (GROSFOGUEL, 2007, p. 6).
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O professor P3 associa a participacao ao Grupo Geperges Audre Lorde a um recurso
formativo para pratica pedagogica e na luta que tem se expressado o campo educacional.
Através de acoes como estas:

aperfeicoamento académico, aprimoramento dos meus estudos sobre tematicas
étnico raciais, ressignificagdo da minha pratica pedagogica e ser um ativista no
meu campo de trabalho na luta contra o machismo, racismo, homofobia e misoginia
(Professor P3).

Todas(os) as/os trés entrevistadas(os) declararam que os conteiidos trabalhados no
Grupo Audre Lorde colaboraram para o enfrentamento do racismo no espago educacional:
“Pois as leituras, as discussoes estimula a novas formas de pensar e problematizar as
agoes questoes no ambito da Escola que trabalho” (P1). E, para além do espaco escolar,
os conteldos abordados no Grupo Geperges:

colaboram nos fortalecendo e empoderando nossa atuag¢do quanto negras. Deste
modo os conteldos nos tornam mais seguras e serve como arma para desmistificar o
silenciamento académico em relagdo d presenga da populagao negra na academia (P2).

A colocagao da entrevistada P2 expressa a pratica também como um instrumento de
luta para a desobediéncia epistémica e civil no espago de saber. Que se apresenta como
um nao lugar epistémico para a populagao negra.

Ainda quanto aos conteldos trabalhados no Geperges Audre Lorde, a fala do Professor
P3 ressalta:

[...]1 a partir de discussées sobre a tematica, inclui no grupo pessoas que possuem
vivéncias na luta, ndo privilegia o academicismo como (nico recurso e nem por
isso perde a qualidade dos debates, privilegia a discussao dos temas a partir de
um debate Pos-Colonial, fundamenta iniciacoes para a produ¢do de material que
versem na légica antirracista (Professor P3).

Vale salientar que uma das caracteristicas do Grupo Geperges Audre Lorde, se da ao perfil
dos sujeitos sendo, em sua maioria, vinculado a luta de Movimentos Sociais e periféricos.
Como aponta Botelho e Santos (2017), o Grupo Geperges Audre Lorde atua como territorio
decolonial que se propoe a construir a capacitacao argumentativa para uma intelectualidade
que perpassa pelo cotidiano de preconceitos e discriminagoes.

Apresenta uma forte marca de escuta em sua pratica metodologica nas atividades em
grupo, a fim de dar voz a esses sujeitos que sao socialmente silenciados. Caracteristica
essa que traz para as discussoes tematicas do Grupo Geperges Audre Lorde um olhar outro
apontado pelos seguintes autores:

A perspectiva da diferenga colonial requer um olhar sobre enfoques epistemolégicos
e sobre as subjetividades subalternizadas e excluidas. Supoe interesse por
producoes de conhecimento distintas da modernidade ocidental. Diferentemente
da pos-modernidade, que continua pensando tendo como referéncia o ocidente
moderno, a construgdo de um pensamento critico "outro”, parte das experiéncias e
historias marcadas pela colonialidade (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 23-24.
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A escuta e aproximacgao dos saberes desse outro, pertencente a espagos de Lutas Sociais,
nos possibilita refletir sobre a Pedagogia Decolonial e Educagao Antirracista e Intercultural
(OLIVEIRA; CANDAU, 2010).

Todas/todos as/os trés entrevistadas(os) expressaram a vivéncia no grupo como uma
oportunidade formativa, como apontada pela entrevistada P1: “No Geperges, através de
leitura contra-hegemonica, passamos a conhecer autoras e autores brasileiros e outros
que tratam de culturas, identidades, raca, género e etc. (Professora P1)". Segundo indica,
teve uma formagao hegemonica que propicia pouca ou nenhuma leitura de autores(as)
brasileiros(as) negros(as). Ndo sendo oportunizado também leituras de autores(as) que
abordem a perspectiva da cultura negra.

A auséncia de discussoes e leituras como as citadas anteriormente foi aponta pelos
entrevistados(as) e pela pesquisa elaborada por Reis e Silva (2015) como fator dificultam-
te para as praticas pedagogicas dos(as) educadores(as) no espaco escolar no exercicio da
Lei N2 10.639/03 em Pernambuco. Para almejada mudanca critica e reflexiva, no processo
de ensina e aprender da acao docente.

Quanto a contribuicao das atividades ocorridas no Grupo Geperges Audre Lorde, para
compreensao da Lei N210.639/03 e o exercicio da mesma, na formacao do sujeito em seus
aspectos culturais e identitario. A entrevistada P1 afirma;

Essa discussao e compreensdo dos dispositivos legais ja vem sendo internalizada na
forma de pensar e agir(...). No entanto o coletivo do Geperges aprofunda a discussdo
com outros pesquisadores e profissionais da educagdo, com leituras e praticas
(Professora 1).

Compreende a formacgao para a compreensao e exercicio da Lei N2 10.639/03 tanto para
a sua postura pessoal e politica quanto para o seu trabalho educativo. Apresentando uma
perspectiva parecida, a professora P2, quanto a compreensao da Lei N2 10.639/03, e seu
exercicio na formagao do sujeito em seus aspectos culturais e identitario considera:

contribui, pois trabalhamos textos e debates a partir dos estudos da Lei 10.639.
Visto que a lei € um elemento fundamental para que as culturas africanas e afro-
brasileiras sejam trabalhadas em sala de aula e que possam aos poucos eliminar
o0 racismo, preconceitos e violéncia. Fortalece a minha atuagdo, favorece um fazer
pedagadgico a partir da vida do cotidiano dos estudantes, buscando nas referéncias
bibliograficas um aporte que concilia teoria e pratica. Prdtica esta que respeita a
diferenca e fortalece o coletivo (Professora P2).

A entrevistada P2 apresenta um elemento a mais em sua fala, que se trata dos
conhecimentos prévios dos estudantes a partir do cotidiano dos mesmos. Construindo uma
relacao ciclica entre o cotidiano dos estudantes (em quem emergem suas identidades e seus
conhecimentos), o fazer pedagogico do professor (em suas praticas) e os saberes tedricos
(referenciais bibliograficos). Aproximando-se, dessa forma, da praxis formulada por Paulo
Freire: "A praxis, porém, € reflexao e acao dos homens sobre o mundo para transforma-lo.
Sem ela, @ impossivel a superagao da contradigao opressor-oprimidos" (FREIRE, 2015, p.52).
Com isso, para analisarmos o segundo bloco referente as bases teoricas e politicas das
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praticas identificadas, o Geperges Audre Lorde se mostra como um espaco de formacao
que contribui na pratica docente em diversas dimensoes. Como elabora a Professora P1:

Percebo em trés dimensodes: Primeira na minha postura pessoal o exercicio de pensar
buscar, indagar as questées, situagées do cotidiano que envolve pessoas sujeito d
situagdo desumana de exclusdo. Segunda dimensdo, em rever, atualizar no trabalho
educativo na Escola e terceiro participar do grupo de pesquisa. (Professora P1)

Levando-nos a perceber aspectos apontados por Walsh (2014) como o sentir, pensar e
repensar o agora a partir e sobre as luzes e rachaduras, posicionando-nos a esse respeito
e reflexivamente dentro da propria trajetoria de militancia e ativismos intelectual saimos
do pessimismo.

Entre as bases teoricas trabalhadas pelos entrevistados(as) no Grupo Geperges Audre
Lorde esta entrevistada destaca:

[...] o texto de Spivak, o subalterno pode falar®, levando na discusséo aprofundar a
outros estudos a teoria pos colonial. Assim outros estudos realizados com tematica
da educagao intercultural como processo de ver o “outro” dentro de nos, ao mesmo
tempo perceber o outro. Desse modo, abordagem tecrica teve relagdo com outros
autores Quijano, Candau, Oliveira, Boaventurra. Nessa perspectiva como um todo, o
grupo leva a repensar quem somos nés? (Professora P1)

Afala da entrevistada P1, apresenta as contribuicoes na participagao do Grupo Geperges
Audre Lorde para seu processo de formacao continuada, intimamente relacionado ao
processo formativo identitario que se expressam em sua pratica pedagogica. Em um
questionamento imbricado com a producao de Spivak (2010) Pode o subalterno falar?
Com a percepcao de si dentro deste espago epistémico.

La colonialidad del saber: el posicionamiento del eurocentrismo como la perspectiva
Gnica del conocimiento, la que descarta la existencia y viabilidad de otras
racionalidades epistémicas y otros conocimientos que no sean los de los hombres
blancos europeos o europeizados. Esta colonialidad del saber es particularmente
evidente en el sistema educativo (desde la escuela hasta la universidad) donde se
eleva el conocimiento y la ciencia europeos como EL marco cientifico-académico-
intelectual (WALSH, 2008, p.137).

Ao questionarmos como os conhecimentos socializados no Grupo Geperges Audre Lorde
sao trabalhados na pratica pedagogica, o afastamento do conteldo escolar com a realidade
dos sujeitos se destacam para a professora P1:

A referéncia teorica do curriculo escolar ndo pressupée a realidade do estudante.
Por isso, vivencio os contelidos a partir da “conexdo que eles (os alunos) pensam?”
E em seguida analisamos os conceitos. Por exemplo; discutir a Primeira Guerra,
nazismo, a politica do Vargas. Como participava a sociedade? A quem beneficiou?
Quais os valores?

Aspectos quanto ao interesse por parte dos professores(as) entrevistados(as) pela
aproximacao dos saberes dos estudantes aos conteldos escolares, uma das professoras

1% 0 titulo a que a Professora P1 se refere & Pode o subalterno falar? De Gayatri Chakravorty Spivak.

115




Eunice Pereira da Silva
Camila Ferreira da Silva

116

entrevistadas explica como se da: “Readaptando com a realidade dos estudantes,
especialmente na organizacdo e preparagao das aulas” (Professora P2) e o estimulo ao
pensamento critico, estao presentes nas declaragoes dos trés entrevistados:

uma certa vez estava trabalhando sobre a construgao do espago a partir do trabalho.
No livro didatico havia cinco fotografias de HOMENS desenvolvendo alguma
atividade remunerada (detalhe, eu sou o tinico professor desta turma as demais sdo
professoras, cinco no total). Eu simplesmente instiguei o debate dizendo: “Se o Livro
Didatico é o Senhor da verdade, as mulheres ndo fazem nada, pois segundo ele s6
os homens conseguem construir o Espago Geogrdfico trabalhando’. Essa minha fala
foi o estopim da discussao, pois as mulheres da sala comegcaram a questionar essa
tal “VERDADE UNICA” Dai nas aulas seguintes realizamos constru¢do de projetos,
exercicios e produgdo de agées sobre o a participagdo das mulheres na construgao
dos espagos geogrdficos e econémicos (Professora 3).

O professor P3 aponta marcas do Patriarcado que se depara em sua atividade docente,
tanto no universo epistémico quanto na divisao racial, de género, lugares e papeis que
estruturam a sociedade como destacado a seguir:

Para que a escola consiga avancar na relacao entre saberes escolares/realidade
social/ diversidade étnico-cultural é preciso que os (as) educadores (as)
compreendam que o processo educacional também é formado por dimensdes
como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura,
as relagoes raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimensoes ndo significa
transforma-las em conteddos escolares ou temas transversais, mas ter a
sensibilidade para perceber como esses processos constituintes da nossa formagao
humana se manifestam na nossa vida e no proprio cotidiano escolar. Dessa maneira,
poderemos construir coletivamente novas formas de consciéncia e de respeito entre
professores, alunos e comunidade. E preciso que a escola se conscientize cada vez mais
de que ela existe para atender a sociedade na qual esta inserida e nao aos 0rgaos
governamentais ou aos desejos dos educandos (GOMES, QUIJANO, 2005).

0 olhar do Professor P3 sobre o instrumento do livro didatico, em sua pratica pedagogica,
exemplifica a possibilidade que alerta Gomes (2005) de se trabalhar questdes como a identidade,
diversidade, sexualidade e relagoes raciais de forma transversal aos contetdos escolares.

Ao pensarmos em como a participacao no Grupo Geperges Audre Lorde ajuda a
compreender as relagoes epistémicas no processo educativo que esta posto na sociedade.
Reaparecem elementos de disputa epistémica, pensamento critico, pratica pedagogica,
referéncias identitarias e outros.

como estamos numa sociedade que a disputa epistémica persiste. A ideia de
fortalecer as destituicoes de poder nos diferentes conhecimentos, implica no papel
de educador numa relagdo com praticas pedagogicas que estimule os estudantes a
repensar a realidade (P1).

Ainda pensando a relacao de contribuicao entre a participacao no Grupo Geperges e
a formacao politica dos sujeitos, encontramos marcas que representam uma marca de
rachadura das estruturas de Colonialidade do Ser e Colonialidade do Saber

através dos reconhecimentos que seus integrantes cada um tem uma historia,
um saber e um conhecimento que pode fortalecer o todo. O respeito ao ser e o
acolhimento de sua historia. O Geperges desmistifica o que € posto como processo
educativo e estimula os sujeitos a exercer seu protagonismo (P 2).
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enfrentamento do racismo no espago escolar

Essas marcas também se expressam na fala do professor P3, quanto a resisténcia de
Grupos de Estudo e Pesquisa como o Geperges Audre Lorde. No movimento de ruptura das
estruturas de Colonialidade de Poder:

pela dinamica de trabalho proposta pelo grupo e pela participagdo das pessoas
que atuam nesse campo. As falas e experiéncias vivenciadas pelos/as participantes
sdo reais. Quem esta ali no grupo, vivencia o processo e ndo apenas estuda e se
especializa no mesmo. Cada um/uma vai contribuindo com sua vivéncia seja no
campo da educagdo (meu campo), seja na luta da militdncia (movimentos sociais),
seja na academia, seja pela experiéncia de vida, seja pela atuagdo profissional, pela
experiéncia religiosa enfim. O grupo ndo se prende apenas a logica academicista,
ele se constroi tambem pela heterogeneidade e campo de atuagdo dos/as seus/suas
participantes. Sdo experiéncias enriquecedoras! (P3).

Ainda pensando a relagao de contribuicao entre a participacao no Grupo Geperges Audre
Lorde e a formacgao politica dos sujeitos, encontramos marcas apontadas por Quijano
(2005) da Colonialidade do Ser, do Saber e do Poder, porém, interrupto pela consciéncia
e desejo ativo de rupturas do sistema racista e eurocéntrico vigente.

Primeiro, ao contribuir em sua identidade como sujeito negro e que esta em um
espago de poder e que este ndo foi criado por nos negros. Segundo, que este
participante é formado e reformado coletivamente, neste processo o individuo
naturalmente vai percebendo que precisa lutar para conquistar espagos sociais,
na maioria das vezes ha um despertar para galgar politicas piblicas que inclua a
populagdo negra (P2).

Por fim, refletimos em como a participagao no Geperges colabora para compreensao
das relagoes epistémicas no processo educativo que esta posto na sociedade.

Emergem aspectos contributivos para formacao identitaria dos entrevistados participantes
e, em contrapartida, dos estudantes com os quais eles (re)formulam sua pratica pedagogica
a partir dos aspectos formativos socializados coletivamente no Grupo Geperges Audre Lorde.

No meu caso, me ajudou através do empoderamento e autorreconhecimento
indenitario. Vendo pessoas que em suas vivéncias lutam, defendem ou estudam
em prol do “feminismo negro’, pude reavaliar minhas posturas sociais, relacionais,
profissionais e académicas. O GEPERGES ndo desenvolve apenas um trabalho
académico, mas um trabalho que empreende na melhoria de uma sociedade como
um todo (P3).

Diante do exposto, a reflexao sobre um espago de saberes académicos que apresentam
historicamente suas relagoes sociais fortemente racializadas. Os dados coletados apresentam
uma critica a epistemologias eurocéntricas e hegemonicas que assumem um ponto de vista
universalista racionalizado. Surgidas a fim de naturalizar uma condicao de inferioridade,
apresentando como Unica e valida apenas as epistemologias dos colonizadores.

Consideracoes Finais

E possivel perceber, pela analise dos dados coletados ao decorrer deste estudo, diferentes
articulacoes dos sujeitos com o impacto que os saberes proporcionados na integracao ao
Grupo Geperges Audre Lorde se expressam em suas praticas pedagogicas, identitaria e
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politicas. Emerge nas falas de todas(os) as(os) professoras(es) entrevistadas(os) a importancia
de aproximagao com estudos étnicos nao eurocentrados. Tanto como uma forma de suprir
as lacunas da formagao docente, quanto uma ampliagao das possibilidades de pratica
pedagogica e politica.

Espagos como o Grupo Geperges Audre Lorde demonstram-se como lugares possiveis
para o conhecimento das marcas coloniais, em nossa sociedade, e, consequentemente no
espaco escolar a otica dessas rupturas lutar pela superagao dos paradigmas dos estudos
culturais. Compreendemos que o olhar das(os) professoras(es) orientadas(os) pelos seus
diferentes saberes para o enriquecimento de suas praticas educativas demonstra uma
necessidade continua de busca em fontes outras, referéncias pedagogicas para ressignificacao
de suas praticas.

Por fim, apresentamos para além dos desafios expostos nas diversas pesquisas quanto
ao cenario para uma educacgao antirracista. Sistematizamos a conclusao, de que pedagogias
decoloniais se apresentam como instrumento exitoso na luta por uma educacao antirracista.

Contribui na formacao do sujeito politico, critico e reflexivo que somam na luta do
quadro étnico racial vigente na sociedade. Por meio de filiagao a grupos, teorias estudos
e pessoas que lutam e constroem praticas de enfrentamento contra diferentes formas de
opressao e formam coletivamente, e de forma intercultural, uma identidade e praticas
pedagogicas de resisténcia.
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Religioes Afro-Brasileiras e Racismo Religioso nas Escolas:
um desafio para a educacao das relagoes étnico-raciais

Maria Cristina do Nascimento
Introducao

Em momento de ameaca de perdas de direitos® historicos e arduamente conquistados,
discutir acerca das relagdes étnico-raciais e do racismo religioso soa como ato de resisténcia,
servindo como inspiragao para dar continuidade a luta pelas liberdades individuais, tais
como: a luta contra o racismo, pelo respeito a diversidade religiosa, revitalizacao da
democracia com participacao social e pela efetivacao das politicas publicas de igualdade
racial, teimosas em resistir (existir). Acreditamos que as religioes podem ter contribuigoes
cognitivas para a esfera politica e que, tais ideias podem colaborar para uma sociedade
que respeite as diferengas na luta por igualdade e justica social.

A presenca das religides afro-brasileiras nas conferéncias na perspectiva da igualdade
racial, vistas como ampliagao da participacao democratica em tempos de globalizagao.
Nessa perspectiva, as politicas de identidade se constituem em um espaco de confronto
de ideias, proposicoes e deliberagoes visando a conformacgao de politicas publicas.

Assim, a articulagao entre redes, cultura e religido nao é artificial, e as interfaces
entre esses temas/campos de agao social e as novas praticas governamentais com
énfase nas parcerias, na pluralidade e na “participagdo da sociedade” sao parte
integrante do cenario desde meados da década de 1990 (BURITY, 2008, p. 88).

Dessa forma, as identidades enfatizam o papel das intervengoes nos espacgos publicos
de sujeitos historicos e suas lutas por reconhecimento. A importancia das politicas de
reconhecimento se confere nas politicas de Estado, quanto ao acesso a justica e que visa
a superacgao da subordinacao, fazendo que os sujeitos, falsamente reconhecidos pelo
Estado, sejam vistos como um membro integral da sociedade, capaz de participar como
igual com os outros membros (FRASER, 2007).

A educacao emancipatoria, libertadora? e antirracista, vista como um direito humano
contempla a formacao socializacao e construcao de identidades, marcada, como toda a
sociedade brasileira, por desigualdades historicas, sejam culturais, sociais e raciais. Neste

20 Em 2016, foi destituida a Presidenta da Repiiblica Dilma Rousseff, reeleita por mais de 54 milhdes de votos, constituindo-
se num golpe parlamentar, com caracteristicas misogina, classista e racista e que teve apoio do judiciario brasileiro e da
midia, um impeachment sem crime de responsabilidade. Com o golpe, medidas iniciais como o desmonte das Secretarias
de Igualdade Racial (SEPPIR) e da Secretaria da Mulher (SPM), que tinham status de ministérios, além de Projetos de Leis
(PL) e de Emendas Constitucionais (PEC) que ferem direitos historicos e arduamente conquistados. No periodo de escrita
deste artigo, o ex-presidente do Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva é considerado um preso politico, segundo os movimentos
sociais e a comunidade internacional.

21 para Paulo Freire (1997), a educacao emancipatoria objetiva desenvolver a consciéncia critica de homens e mulheres
para serem capazes de perceber os fios que tecem a realidade social, na busca pela superacao das opressoes e para a
transformacao da sociedade.
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sentido, a educagao das relagoes étnico-raciais, como preconiza as Diretrizes Curriculares
para o Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, questionam sobre o papel
de ambientes educativos para a desconstrucao de preconceitos, estereotipos e a tomada
de postura diante do racismo.

As reflexoes sobre relagoes étnico-raciais envolvem os conceitos de “raga” /racismo e
etnia/etnicidade, como categorias discursivas, sobre os quais Stuart Hall afirma:

“Raca” & uma construcao politica e social. E a categoria discursiva em torno da
qual se organiza um sistema de poder socioecondmico, de exploragao e exclusao -
ou seja, o racismo. Contudo, como pratica discursiva, o racismo possui uma logica
propria (Hall, 1994). Tenta justificar as diferencas sociais e culturais que legitimam a
exclusdo racial em termos de distingoes genéticas e biologicas, isto &, na natureza.
[...] Dai que, nesse tipo de discurso, as diferencas genéticas (supostamente
escondidas nas estruturas dos genes) sao “materializadas” e podem ser “lidas”
nos significantes corporais visiveis e facilmente reconheciveis, tais como a cor da
pele, as caracteristicas fisicas dos cabelos, as fei¢des do rosto (por exemplo, o nariz
aquilino do judeu), o tipo fisico e etc., o que permite seu funcionamento enquanto
mecanismo de fechamento discursivo em situagdes cotidianas (HALL, 2008, p. 66-67).

Segundo o autor, a oposi¢ao entre etnia e raca nao pode ser vista de uma forma simplista,
pois, o racismo biologico privilegia marcadores como a cor da pele, e muitas vezes, esses
sao utilizados para delimitar diferencas sociais e culturais, expressadas em estereotipos
(preguica, hipersexualidade, emocao em detrimento da razao).

Salientamos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura
Africana tém explicita em seu parecer 03/2004 (BRASIL, 2004) concepgdes similares acerca
dessa aproximacao raca/etnia e o reconhecimento de sua ressignificacao pelo Movimento
Social Negro (MSN):

E importante destacar que se entende por raga a construcao social forjada nas tensas
relagoes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo
a ver com o conceito bioldgico de raga cunhado no século XVIII e hoje sobejamente
superado. Cabe esclarecer que o termo raga é utilizado com frequéncia nas relagoes
sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas fisicas, como cor
de pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam
o destino e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira.

Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em varias situagoes,
o utiliza com um sentido politico e de valorizagao do legado deixado pelos africanos.
E importante, também, explicar que o emprego do termo étnico, na expressio
étnico-racial, serve para marcar que essas relagoes tensas devidas a diferencgas na
cor da pele e tragos fisiondmicos o sdo também devido a raiz cultural plantada na
ancestralidade africana, que difere em visao de mundo, valores e principios das de
origem indigena, europeia e asiatica (BRASIL, 2004, p. 13).

As desigualdades raciais no Brasil, € na maioria dos paises da diaspora? africana, confirmam
a forca da ideologia racial, arraigada na nossa cultura e estruturadora das relagoes étnico-raciais.

22 segundo Kabengele Munanga (2003), raca tem conteido morfo-bioldgico e etnia, sociocultural, histdrico e psicologico e
refere-se a um conjunto de individuos que, historica ou mitologicamente, tém um ancestral comum, lingua em comum, uma
mesma religidao ou cosmovisao; uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo territorio.

2 piaspora: palavra de origem grega que significa “dispersao”. Inicialmente foi designada para caracterizar, principalmente o
movimento espontaneo dos judeus pelo mundo, aplica-se atualmente também a desagregacao que, por forca da escravidao
e de eventos historicos posteriores, espalhou negros africanos por todos os continentes. Disponivel em: <https://www.
significados.com.br/diaspora>. Acesso em: 6 fev. 2017.
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A partir desse pressuposto, as praticas afro-religiosas foram consideradas inferiores e
justificadas as perseguicoes a que foram, e ainda sao, submetidas, como também, a forma
como as institui¢oes, seja de educagao, de saide, de seguranga, tratam jovens, mulheres
e criangas negras.

Como se dao essas relagdes no contexto escolar no que se refere as religioes afro-
brasileiras? Quais as necessidades apresentadas nas Conferéncias de Igualdade Racial pelos
terreiros afro-religiosos visando reduzir as manifestagoes de preconceito e discriminacao
a que sao submetidos historicamente e reproduzidos nas instituicoes de ensino?

A Realidade das Escolas Ante ao Racismo Religioso

As escolas tém apresentado dificuldades em debater sobre os preconceitos e discriminagoes
raciais no seu interior. Como efeito, a cultura negra e as religioes afro-brasileiras continuam
vistas como a historia as tem representado, ou seja, a partir de uma 6tica racista:

O racismo procura desacreditar sobre os valores culturais, impor climas de
desconfianca e medo em relacdo as religides. Nestes termos o racismo procura
afastar as pessoas das suas fontes de identidade e da sua cultura original. Aauséncia
da cultura produz o enfraquecimento da identidade e torna aos afrodescendentes
mais vulneraveis a dominagdo ocidental. No passado, os terreiros eram atacados
pela policia e pelas autoridades racistas que procuravam destruir a cultura de base
africana no Brasil, e impor uma europeizacao das nossas culturas. Na atualidade,
a mentalidade racista transforma as vitimas do racismo nos seus proprios algozes.
Fazem com que os proprios afrodescendentes trabalhem na divulgagdo de mitos
e ideias absurdas sobre as culturas africanas. A populagdo desenvolve em medo
aparentemente natural do desconhecido e devido as propagandas racistas em torno
da desqualificacao das culturas africana e afrodescendentes passam a cultivar o
medo sobre as religides de base africana (CUNHA JR., 2009, p. 102).

Quando o objeto sao as religioes afro-brasileiras, ha uma forma diferenciada de
“intolerancia religiosa” cujo termo mais apropriado é racismo religioso e consideramos
ser necessaria colocar essa especificidade do racismo.

[...] qualificar essas violéncias como racismo religioso significa chamar atencdo para

motivagdes mais profundas respaldadas na especificidade de como as relagoes
raciais se dao no Brasil e como foram construidas historicamente (MOTA, 2017, p.1).

Essas questoes tém rebatimento na atualidade e vemos que, mesmo com avangos nos
marcos juridicos, as instituicoes de ensino ainda apresentam muitas dificuldades em incluir
as discussoes sobre relagoes étnico-raciais e os conteldos previstos nas referidas leis em
seus projetos politicos pedagogicos, persistindo as narrativas sobre a populacao negra e
indigena em estereotipos e datas comemorativas.

Um curriculo inclusivo permite que os sujeitos sejam vistos na sua diversidade sociocultural
(as vivéncias religiosas, inclusive) e identitaria, e também garante a apropriacao dos
conhecimentos produzidos pela humanidade, a partir de uma educagao de qualidade, em
exercicio para transformacao social,
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Como processo de conhecimento, formagao politica, manifestacao ética, capacitagao
cientifica e técnica, a educagao é pratica indispensavel aos seres humanos e deles
especifica na Historia como movimento, como luta. A Historia como possibilidade
ndo prescinde da controvérsia, dos conflitos que, em si mesmos, ja engendrariam a
necessidade da educacao (FREIRE, 1997, p. 14).

Nesses processos de formacao para vida, nao deveria caber praticas de violéncias de
género, religiosas, raciais e outras, porém, a Relatoria Nacional pelo Direito a Educacao
realizada, por Denise Carreira (2010), destaca que essas praticas sao correntes nas escolas
e ha uma invisibilidade da discriminagao e violéncia historicas sofridas pelas religioes
afro-brasileiras e aumento dessas pelo crescimento do neopentecostalismo nas periferias
e seu poder midiatico:

Entre as deniincias que chegaram a Relatoria, de diversas regides do pais,
encontram-se casos de violéncia fisica (socos e até apedrejamento) contra
estudantes; demissao ou afastamento de profissionais de educacao adeptos de
religioes de matriz africana ou que abordaram contelidos dessas religioes em classe;
proibicao de uso de livros e do ensino da capoeira em espaco escolar; desigualdade
no acesso a dependéncias escolares por parte de liderancas religiosas, em prejuizo
das vinculadas a matriz africana; omissao diante da discriminacao ou abuso de
atribuigdes por parte de professores e diretores, etc. Essas situagoes, muitas vezes,
levam estudantes a repeténcia, evasao ou solicitacao de transferéncia para outras
unidades educacionais, comprometem a autoestima e contribuem para o baixo
desempenho escolar (CARREIRA, 2010, p. 1).

Arelatora circunscreve os casos de intolerancia religiosa contra as religioes afro-brasileiras
no ambito do racismo, quando afirma:

Partimos do pressuposto de que a intolerancia religiosa € uma agao de
intransigéncia em relacao as outras religioes e, em relagao as religioes de matriz
africana, inscreve-se na dimensao do racismo que marca a historia de pessoas
negras, de sua descendéncia africana e de sua cultura no Brasil. Dessa maneira,
as manifestacoes de menosprezo e os ataques a adeptos de religioes de matriz
africana somam-se aos apelidos depreciativos, as brincadeiras e piadas alusivas a
cor da pele, a ridicularizacao de tragos fisicos, que expressam a intolerancia racial e
revelam as muitas faces do racismo brasileiro (CARREIRA, 2010, p. 8).

Além disso, o relatorio aponta que as politicas piblicas apresentam ambiguidade quanto
a defesa da laicidade do Estado e baixo investimento na implementagao das leis 10.639/03 e
11.645/08. Entre as recomendacgoes preliminares, dessa relatoria, encontra-se uma especifica
focada nos processos de formacao:

5. Formacao dos (das) profissionais e gestores de educacao e conselheiros tutelares
para compreensao e construgao de estratégias locais de enfrentamento e prevencgao
da intolerancia religiosa e de outras manifestacdes de racismo, homofobia/
lesbofobia, sexismo e demais formas de discriminagao presentes nas unidades
educacionais (CARREIRA, 2010, p. 13).

Botelho (2005) outrora afirmou que o problema se agrava pela auséncia destes contetidos
na formacao superior:
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A inexisténcia da tematica das relagoes raciais na formagdo académica resulta em
despreparo para enfrentar os conflitos raciais presentes no cotidiano escolar, uma
vez que a maioria dos profissionais da educacao reluta em aceitar a crueldade
direcionada ao grupo negro e o sofrimento a ele imposto (BOTELHO, 2005, p. 5).

Esse e outros fatores sao determinantes para esse siléncio acerca da tematica racial
nos diversos setores e modalidades da educagao.

Constatamos que as relagoes étnico-raciais no ambito escolar vém se dando com
invisibilidade e pelo ndao reconhecimento da populagao negra e dos povos indigenas como
sujeitos presentes e em construcao nos processos social, historico e cultural brasileiro.
Essas populagoes ainda sao apresentadas a partir de visoes eurocéntricas, permeadas por
estereotipos, que permitem discriminagoes, preconceitos e racismos no cotidiano escolar
presentes nos conteudos, materiais pedagogicos e nos silenciamentos, construidos desde
a negacao do direito a educagao, como assinalou Célia Passos (2009):

A exclusao de negros e indigenas do projeto de nagao construido pelas elites
brasileiras se expressa atualmente nas desigualdades estruturais de raga, género
e pobreza. Um dos exemplos mais drasticos desses mecanismos foi a Lei nimero 1,
de 14 de janeiro de 1837, do presidente da provincia do Rio de Janeiro, que abrigava
a capital do Império. Ao decidir sobre o acesso as escolas publicas, no artigo 3
dessa Lei, a autoridade afirmava o seguinte: "Sao proibidos de frequentar as escolas
pablicas: Primeiro: Todas as pessoas que padecem de moléstias contagiosas.
Segundo: Os escravos e os pretos africanos, ainda que sejam livres ou libertos’
(PASSOS, 2009, p. 103).

A historica da perseguicao as religioes brasileiras afro-brasileiras e afro-indigenas é
marcada pelo racismo estrutural e acompanham o processo de formagao da sociedade
brasileira. Dessa forma, emergem algumas praticas discriminatorias e proselitistas baseadas
em crencas e religioes e na demonizacao das matrizes religiosas afro-brasileiras e indigenas,
além de recorrentes atos racistas e discriminatorios (CARREIRA, 2010), como também
constatam as pesquisas de Constantino Melo (2015) e Ariene Gomes de Oliveira (2014).

Flor do Nascimento (2015) enfatiza a escola como espaco disseminador de preconceitos e
discriminagoes raciais que se concretiza em praticas racistas contra as religioes de terreiro,
tendo como resultante o racismo religioso:

Valores das Religioes de Matrizes Africanas sdo, nesse cenario, perseguidos no
interior das instituicoes escolares, por estarem historicamente conectados a
experiéncia africana da diaspora e por serem, por isso, associados a praticas
demoniacas, atrasadas, primitivas, ndo obstante que ndao sejam vinculadas ao
imaginario judaico-cristao, nao tendo, por isso, culto a demonios e desconhecendo
essas figuras. Tampouco se pode atribuir a elas um carater de primitivas ou de
atrasadas, uma vez que elas se orientam por praticas culturais presentes nas
sociedades africanas e afro-brasileiras que se movimentam no tempo como
qualquer outra abordagem cultural, mantendo saberes, praticas, crengas, que
afirmam visées de mundo e valores organizativos dessas sociedades (FLOR DO
NASCIMENTO, 2015, p.44).

A participacao de terreiro na construgcao desses dialogos € muito restrita e fica
impossibilitada pela dificuldade da escola em discutir o tema do preconceito/racismo
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religioso. Ha a necessidade de conhecer a historia dessas religioes para reduzir os
preconceitos, visando uma aproximacgao para o dialogo. Essa demanda por parte dos
Terreiros € uma constante nas conferéncias estudadas.

Referente aos processos de formacao de profissionais da educagao, as trés Conferéncias
de Igualdade Racial trazem como propostas especificas dos terreiros, a necessidade da
Secretaria de Educagao do Recife: “Capacitar educadores das escolas para que estes possam
orientar melhor os alunos sobre as questdes raciais, em particular a religiosidade africana”
(proposta 26, da 12 CMPPIR); “Garantir nas escolas municipais a inclusdo do conhecimento
sobre historia e especificidades das religioes de matriz africana, com base na lei 10.639/03"
(proposta 17 da 22); “Garantir o cumprimento das leis 10.639/03 e 11.645/08"(proposta 9 da
32 CMPPIR)*. Nas propostas, ha uma preocupacao constante e presente nas reivindicagoes
do combate ao desrespeito e ao desconhecimento acerca dessas religioes:

5- A Prefeitura deve contribuir com a superacao de esteredtipos que ainda
perseguem as religioes que ndo sao judaico-cristas e, principalmente, as de
matriz africana. Para isto, promover no municipio agoes educativas para refletir
o problema da intolerancia religiosa na perspectiva de orientar a populacao que
sofre perseguicao religiosa e estimular a aplicagdo de leis que punam aqueles que
nao respeitam a liberdade de religido (RECIFE, 2007, s/p).

2- A prefeitura deve garantir assessorias juridicas para aplicabilidade das
leis antidiscriminatdrias (estatutos e outros) e acgbes educativas, visando o
enfrentamento do racismo e a intolerancia religiosa (RECIFE, 2013, [s/p]).

A educacao, nesses documentos, € compreendida como um espago determinante de
acoes para desconstrucao de preconceitos, possibilidades do dialogo inter-religioso e o
enfrentamento ao racismo, como prevé o parecer da conselheira Petronilha Gongalves e
Silva (BRASIL, 2004):

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, empreender
reeducacao das relagoes étnico-raciais nao sao tarefas exclusivas da escola.
As formas de discriminacao de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na
escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminagoes correntes na sociedade
perpassam por ali. Para que as instituicoes de ensino desempenhem a contento
o papel de educar, é necessario que se constituam em espaco democratico de
producao e divulgacao de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade
justa. A escola tem papel preponderante para eliminacao das discriminagoes e para
emancipagao dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que
rege as relagoes sociais e raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para
consolidagdo e concerto das nagoes como espagos democraticos e igualitarios
(BRASIL, 2004, p. 6).

Nos processos de formacao do Grupo de Trabalho em Educacao das Relacdes Etnico-Raciais
(GTERE)= da Secretaria de Ed ucacao do Recife sao frequentes os relatos de professoras acerca
da dificuldade de trabalhar os contetdos de Historia e Cultura Africanas, afro-brasileiras e
indigenas. Ha receio de serem acusadas de estarem pregando a religiosidade afro-brasileira

2 Estas também aparecem no grupo de discussdo sobre Educacao das referidas Conferéncias.
%5 0 GTERE foi criado em 2006, dentro das acdes do PCRI- Recife e tem como prerrogativa contribuir para a discussio sobre
o racismo institucional na educacao a partir da implementagao da legislagao especifica.
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(Candomblé, Umbanda, Jurema), como referendou representante da educagao em entrevista
e também, ao falar da participagao dos terreiros numa determinada campanha de vacinagao:

Os terreiros tiveram um papel muito importante nessa campanha, mas a escola
teve dificuldade, por isso que ha necessidade, mas assim, e qual o elemento que
a gente usa de dificuldade é a tensdo que existe entre, pais e responsaveis, e.. a
comunidade escolar que sdo seguidores da religido, protestante ou evangélica,
ndo sei nem como chamar, que deu,,, que tem uma concep¢do de que a religiao
de matriz africana é religido do deménio, entdo essa ideia é muito forte na cabega
das nossas criangas, na cabega da gente professor, e ai € um momento de tensdo,
entdo fica esse dilema, e..o que a gente percebe, que as criangas que participam,
de terreiro, elas tendem a negar a religiao da qual ela participa, entdo elas nao
declaram que frequentam o terreiro, elas nao declaram, entdo ou elas silenciam ou
declaram espirita, mascaram né como espirita, como catélica ou ndo dizem nada,
entdo essa tensdo que existe né, na escola até os pais, os adultos também, os jovens
e adultos tendem a mascarar, porque € ‘uma religiao do deménio, entdo néo vou me
identificar com essa religido. (Representante da Educagdo, 2016)

Os movimentos sociais, negro e indigena, historicamente tém denunciado as diversas
formas de discriminagoes por que passam negras/os e indigenas nos ambitos das instituicoes
de ensino e o papel controverso das religioes na formacgao historica cultural brasileira e
na educacao dessas populagoes.

A escola é uma instituicao relativamente recente na historia milenar desses
povos. SO vai surgir, por iniciativa dos missionarios jesuitas, na segunda metade
do século XVI, centrada na catequese e destinada a desarticular as formas
organizativas e os fundamentos culturais daqueles povos. Nos dltimos cinco
séculos, aproximadamente, 1.000 linguas indigenas foram extintas (e, com elas,
muitos saberes que veiculavam), devido ao processo de portugalizagdo, imposto
primeiramente pelo estado colonial lusitano e, em seguida, pelo proprio estado
neo-brasileiro. A escola monolingiie e monocultural, aliada ao sistema de trabalho
colonial, extremamente predatorio, contribuiu para o exterminio de muitas dessas
linguas e culturas (BRASIL, 2007, p. 21).

Além disso, o cotidiano marcado por praticas baseadas em crencas cristas, vistas como
superiores, portanto aceitaveis (pai nosso, vista como oragao universal, festas do ciclo
natalino, a semana santa, a pascoa), é algo que permeia o cotidiano de muitas escolas.
0 que demonstra que, nao s6 no componente curricular de Ensino Religioso, ha praticas
proselistas, na visao de Henrique Cunha Jr (2009):

Os educadores precisam compreender que somos partes importantes da formagao
de opinido e propagacao de ideias na sociedade. Nesta finalidade nos educadores
precisamos sempre ampliar o0 nosso universo de conhecimento e nos despirmos de
preconceitos e racismo. A manuten¢ao de um conjunto de ideias erradas sobre as
religides de base africana é prejudicial a formagao dos educandos. Primeiro, pois
estaremos desrespeitando publicamente os educandos cujas familias sdo membros
da Umbanda e Candomblés. Depois estaremos fazendo um tratamento desigual
das diversas religioes, valorizando umas em detrimento das outras. Produzindo
muitas vezes um clima de desconforto e rejeicao de alunos que as familias sejam
membros de religioes de base africana. Temos que lembrar que agressoes racistas
estdo no patio da escola, nas salas de aula no convivio cotidianos dos estudantes,
funcionarios e professores. Chamarem de macaco, macumbeiro e termos
equivalentes expressam essas agressdes (CUNHA, 2009. p.102).
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Também para o autor, as informacgoes corretas, acerca dessa matriz religiosa, possibilitariam
a reducao de agressoes e a possibilidade do dialogo entre religiao como conhecimento.

A perspectiva historica, a partir do enfoque eurocéntrico, provoca nas criangas a falsa
ideia de que tudo que se refere a populagao branca é melhor, mais bonita e, portanto,
superior. Dessa maneira, contribui para um sentimento de inferioridade nas criangas negras
e o desejo de ser outra (as imagens, que ilustram as paredes, ndao contemplam estudantes
negras/os e outras etnias, distribuicao desigual de afetos e elogios, desde a educagao
infantil, siléncio da escola e siléncio das familias quanto essas praticas discriminatorias)
(CAVALLEIRO, 2006).

Dessa forma, as leis 10.639/03 e 11.645/08 nao se referem apenas ao acréscimo de
conteddos nos curriculos, mas numa mudanca de paradigmas, nos dizeres de Nilma Lino
Gomes (2012):

Portanto, a descolonizacao do curriculo implica conflito, confronto, negociacoes e
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagdo maiores
e mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos
entre distintas experiéncias historicas, econémicas e visoes de mundo. Nesse
processo, a superacao da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo
torna-se um desafio para a escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e
a formacao docente. Compreender a naturalizagdao das diferengas culturais entre
grupos humanos por meio de sua codificagdo com a idéia de raca; entender
a distorcida relocalizagdo temporal das diferencas, de modo que tudo aquilo
que é nao-europeu é percebido como passado (Quijano, 2005) e compreender a
ressignificagdo e politizacdo do conceito de raga social no contexto brasileiro
(Munanga e Gomes, 2006) sdo operacdes intelectuais necessarias a um processo
de ruptura epistemoldgica e cultural na educagdo brasileira (GOMES, 2012, p. 108).

As narrativas assinalam a urgéncia em ressignificar, desconstruir e constituir praticas
respeitosas a memoria ancestral de indigenas e africanas/os a partir de enfoque cultural
e historico, possibilitando a contextualizacao de sua atuacao no processo de resisténcia as
violagoes de direitos, suas lutas pela demarcacao de terras, presencas nas diversas areas
de conhecimento e sua participacao nos varios estados do territorio nacional. Praticas
que inserem numa perspectiva de desconstruir estereotipos e acessar outras narrativas
acerca dessas populagoes, sobre e por elas escritas/narradas.

O Recife, em sua Politica de Ensino (2015), enfoca:

Povos indigenas, africanos, ciganos tém uma visao de mundo ligada a Natureza,
reconhecendo-se como parte dela, e nessa perspectiva, corpo, espiritualidade,
ancestralidades nao se separam, e estao em movimento circular, emanando em
axé, a energia vital. O foco é o encontro com a diversidade, sem descartar as
divergéncias, o que possibilita o didlogo entre os(as) diferentes, assim como o
respeito, a escuta e a valorizagdo dos seres (RECIFE, 2015, p. 46-47).

Torna-se indispensavel re/conhecer os valores civilizatorios? indigenas e africanos
para compreender os modos diferenciados de ser e viver dessas populacoes. Entender as

26 Alguns materiais do programa A cor da Cultura, do MEC, parceria com a TV Futura, enfocam os principios civilizatérios
africanos: Religiosidade, Oralidade, Corporeidade, Ancestralidade, Musicalidade, Memoria, Comunitarismo e outros. Disponivel
em: <www.acordacultura.org.br/ >. Acesso em: 5 fev. 2017.
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diversas maneiras que elas influenciam nosso modo de pensar e experienciar o mundo,
contribuindo para sua valorizagao e para a desconstru¢ao de preconceitos que colocam
indigenas e negras/os como seres culturalmente inferiores, relacionando-os ao passado
escravocrata em que foram coisificados, passando pela negacao da pluralidade religiosa
e pela intolerancia a algumas de suas praticas religiosas.

Na avaliacao realizada pela Rede de Mulheres de Terreiro, porém, o Recife nao tem
cumprido a Politica de Igualdade Racial na Educagao, tida como com baixa eficacia na
implementacgao das referidas leis educacionais, como vimos no capitulo anterior, apesar
de sua institucionalizagao através da Politica de Ensino.

0 sucesso das politicas piblicas de Estado, institucionais e pedagogicas, visando
a reparagoes, reconhecimento e valorizacao da identidade, da cultura e da historia
dos negros brasileiros, depende necessariamente de condigoes fisicas, materiais,
intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros e nao negros, bem como seus professores,
precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva,
da reeducacao das relagoes entre negros e brancos, o que aqui estamos designando
como relagdes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulagao
entre processos educativos escolares, politicas piblicas, movimentos sociais, visto
que as mudangas éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas relagdes étnico-
raciais nao se limitam a escola (BRASIL, 2004, p. 5).

Neste sentido, as acoes devem envolver um espectro muito maior do que o sistema
educacional, os diversos setores de politicas publicas e a sociedade como um todo em
atitude de rechaco a todas as formas de discriminagoes e racismos, visando uma cultura
de respeito e justica social.

Consideramos que a Politica Municipal de Ensino do Recife apresenta-se como uma
possibilidade, a medida que for apropriada e materializada na perspectiva da educagao laica
e de uma educagao pautada na pluriculturalidade e no combate ao racismo institucional,
com vistas a uma escola democratica, com respeito a diversidade religiosidade e ao
enfrentamento a todas as formas de discriminacgoes, intolerancias e racismos.

A Implementacao das Leis 10.639/03 e 11.648/03 na Educacao do Recife

ASecretaria de Educacgao do Recife assumiu o desafio de uma educagao pautada no respeito a
diversidade, valorizagao e respeito as diferencas, sejam elas de genero, pessoas com deficiéncias,
classe ou étnico-raciais, como preconiza em seu principio da escola democratica:

Na escola democratica, a diversidade presente vem sendo incluida como tema de
estudo, para desenvolvimento de novas relagoes que questionem a discriminagao,
as relagbes de opressdo e a violéncia delas decorrentes. E importante perceber
a importancia de educar as (o0s) estudantes enquanto pessoas que precisam se
posicionar diante das diferencas, ndo para serem simplesmente reconhecidas,
toleradas, mas para compreendé-las como resultado das singularidades dos grupos,
direito de cada cidadao e cidada a novas ideias e valores, a diferentes maneiras de
ser e de viver (RECIFE, 2014, p. 52).

Com a politica de ensino, 0 municipio se compromete a trabalhar essa tematica, em
conformidade com a Constituicao Brasileira, LDB 9394/96, com as Diretrizes Curriculares Nacionais:
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Alguns programas vém sendo desenvolvidos na tentativa de oferecer subsidios
para o trabalho com a diversidade, procurando atender a necessidade de formagao,
atestada nos depoimentos das (dos) docentes, e de construir conjuntamente uma
pratica democratica de inclusdo, para identificar as diferengas nao apenas como
forma de conhecimento das culturas, mas como meio de combater a desigualdade
social (RECIFE, 2014, p. 55).

Destacam-se o GTERE e o Grupo de Trabalho em Educacao e Sexualidade (GTES) que
organizam formagoes focadas nas questoes étnico-raciais, de género e sexualidades.

A atuagao do GTERE na educacao do Recife foi abordada por Claudilene Silva (2009) e
por Elizama Messias (2010) e, ambas apontam que as agoes se caracterizam como de carater
pontual, nao atingindo os processos de formacao continuada da maioria de professoras/
es, sem contemplar os niveis da educacao basica e sem a devida incorporacao ao projeto
politico pedagogico da Rede de Ensino, com auséncia de metas e recursos proprios, sendo
as acoes de formacao financiadas por agentes externos, a partir do PCRI/DFID?.

Neste sentido, € necessario analisar a implementagao das Leis 10.639/03 e 11.645/08
da Rede Municipal de Ensino Municipal do Recife (RMER) no que concerne ao processo de
laicidade do Estado, particularmente no ambito da politica de educagao basica.

Acreditamos que, a partir da premissa de uma educacao laica, essas acoes devem ter
énfase no respeito as diversidades étnico-raciais e religiosas com valorizacao das pessoas
e de suas narrativas, com respeito as visoes de mundo indigenas e africanas em relacao as suas
ancestralidades, como reparacao historica, ja que estas foram apagadas de nossa formacao.

Compreendemos que muitos discursos de racismo e intolerancia religiosa se embasam
na auséncia dessa abordagem, de forma contextualizada e positivada da presenca de
negras/os e indigenas na formacao e constituicao brasileira, assim como das religides
afro-brasileiras.

A continuidade de praticas pautadas numa educacgao racista, catolica e eurocentrada se
reifica nos discursos negativos que estao presentes nas inter-relagoes e no fazer pedagogico.
Para desconstruir, faz-se necessario o dialogo:

Mas, nos ta querendo buscar um trabalho mais na comunidade escolar, mais
profundo. E até uma professora me chamou, disse: vamos fazer este trabalho,
porque tem criangas aqui ja, que ja quer saber, né? Quer saber, tem muita crian¢a
‘evangélica; que os meninos disseram assim: ‘Eu ndo quero ndo, essa tia nao! Na
igreja ndo aceita ndo’ Quer dizer isso tudo a gente tem que fazer esse trabalho pra
levar o conhecimento. Mas é dificil, muito, €, a falta do apoio é da dire¢do do colégio
(Entrevista, mulher de terreiro, 2016).

O cumprimento da LDB e a implementagao do ensino da Historia e Culturas Africana,
Afro-brasileira e Indigena se constitui como um desafio de grande envergadura, porque
exige adentrar nesse processo de desvelamento cultural, desanuviamento historico, requer o
dialogo e o exercicio da alteridade, sempre respeitando as dificuldades apresentadas pelas/
os professoras/es e ouvindo as demandas dos praticantes das religioes afro-brasileiras.

27 programa de combate ao Racismo Institucional em parceria com DFID - Ministério do Governo Britanico para o Desenvolvimento
Internacional
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Neste sentido, Henrique Cunha Jr. (2009) defende uma educacao voltada para o dialogo
intercultural entre as religioes, em que os estudantes pertencentes ao candomblé possam
ultrapassar o silenciamento ao qual foram relegados e levar para a comunidade as suas
experiéncias religiosas, dessa forma, contribuiriam para o enfrentamento ao racismo que
acomete as religioes afro-brasileiras e suas\seus praticantes:

A escola ndao deve fazer proselitismo de nenhuma religido. Nao deve fazer
propaganda religiosa visando a afirmagao de uma ou outra religiao ou a conversao
de pessoas. Neste sentido, falar de Umbanda e Candomblé nas escolas deve ser
na direcao do esclarecimento sobre a importancia destas na cultura brasileira e
também no sentido de combater os preconceitos e racismos contra a populagao
e a cultura negra. O racismo antinegro tomou em parte o sentido religioso e pode
ficar expresso pela demonizacao da cultura negra e das religioes de base africana.
Dizer que Umbanda e Candomblé sao coisas do demonio faz parte desta forma

de racismo. Traduz os conteiildos de desinformacdao em aversao e preconceitos
religiosos (CUNHA Jr., 2009, p. 98).

A perspectiva da pluralidade cultural possibilita um enfrentamento ao racismo com
vistas ao dialogo interreligioso®, percebendo-o como ponte para afirmagoes de identidades
e reconhecimento de uma diversidade de conhecimento que integram as religioes no
sentido mais amplo, dialogico, plural, democratico e que faz parte da historia brasileira e
da humanidade.

Consideracoes Finais

As Conferéncias tém se configurado como espago para delineamento de prioridades e
da possibilidade de interlocucao entre o poder publico estatal, aqui vista como gestao das
politicas, e a sociedade civil organizada, incluindo os movimentos sociais, que historicamente
tem contribuido para mudangas de paradigmas e de ampliacao da garantia de direitos
para uma minoria que pouco tem acesso aos direitos previstos na Constituicao de 1988, e
o povo de terreiro vem fortalecendo esse olhar para uma coletividade ampliada a partir
da participacao desse espaco de dialogo e negociagao.

Em que pesem os esforcos que vém sendo efetivados, a maior parte dessas iniciativas
ainda pode ser classificada como esporadica ou pontual, e os obstaculos, significativos.
Dificuldades de natureza variada tém se imposto a consolidagao da tematica da desigualdade
e a discriminagao racial como objeto legitimo e necessario da intervengao publica, assim
como a consolidagao da propria acao publica nesse campo (JACOUD, 2008, p. 132):

Desde os anos 2000, a perspectiva dos movimentos sociais assume um carater critico, com
ganhos de participacao nos espagos publicos e negociagao nos espagos governamentais e
estatais, ja instalado nos anos 90%. Todavia, essas iniciativas nao garantiram transformagoes
efetivas nas vidas de cidadaos e cidadas brasileiras, sendo necessaria capacitar essa
participacao e fortalecer a sociedade civil organizada, desde o movimento de base e a

28 Em Recife, 0 MMPE (2012), diante de muitas deniincias de intolerancia religiosa, constituiu o Forum Dialogos, que objetiva
colaborar para a construgao de uma cultura de tolerancia e paz entre as diversas religioes.

2 Recordamos que a Marcha Zumbi, 1995, teve como um dos resultados a criacdo de um GT interministerial para discussao
sobre politicas de igualdade racial.
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organizacao de grandes mobilizacdes de massa e de parcerias para implementacao de
politicas sociais e publicas.

Em um Estado laico, é preciso garantir as liberdades de culto e ocupacao publica da
pluralidade de pertencas religiosas, mas, as vezes, o entendimento historico provoca
controvérsias e limites entre Estado e religiao, como é apresentada na proposta de
determinacao no calendario de dias em homenagem a orixas, como ocorrem com festas,
feriados cristaos e presenca da Biblia em espacos publicos.

Documentos de referéncias das Conferéncias de Igualdade racial do Recife nos anos de
2005, 2007 e 2013 constatam a participacao de representantes da religiao afro-brasileira
com forte presenca no eixo sobre religiosidade.

A primeira Conferéncia Municipal de Promocao da Igualdade Racial do Recife apresentou
namero consideravel de propostas para as comunidades de terreiro (33) e a educagao das
relagdes étnico-raciais (total de 39), estas sao fortemente relacionadas com a urgéncia de
implementacgao da Lei 10.639/03.

Atualmente o Recife apresenta como politicas publicas de Igualdade Racial: 1-
Geréncia de Saude da Populacao Negra; 2- Conselho Municipal de Igualdade Racial;
3- Programa de Combate ao Racismo Institucional (PCRI) reeditado em 2014/2015; na educacgao,
o Grupo de Trabalho em Educacao das Rela¢des Etnico-Raciais (GTERE) constituido em 2006.

A necessidade do reconhecimento, enquanto religiao e a luta contra a intolerancia
religiosa, ou seja, racismo religioso, estao presentes em todo momento de ocupacao da esfera
publica dos terreiros e tradigoes religiosas afro-brasileiras, marcando suas lutas, resisténcias
e reivindicagoes de politicas publicas, dado que, a compreensao e o monitoramento das
politicas implementadas sao questoes para as comunidades de terreiros, enquanto sujeitos
politicos e agentes de transformacoes.

Entendemos que as Conferéncias de Promocao da Igualdade Racial nao devem se restringir
a populagao negra e as religioes afro-brasileiras, mas a maior representatividade deve-se a
essa parcela da populagao ocupar 50,7%, ter um longo processo na resisténcia e articulagao
porigualdade, justica e dignidade e diversos registros desses embates em que 0 movimento
social negro tem um papel de grande importancia quando incorpora a religiao como fator
identitario, como afirma Mariana Ramos de Morais:

Essas religioes ganharam maior destaque nas agdes governamentais a partir do
momento em que 0 movimento negro passou a integra-las ao seu discurso em prol
da igualdade de direitos. As religides afro-brasileiras, que antes eram uma das
fontes que pautavam a construcao da identidade nacional, passaram também a ser
uma das bases para a constitui¢do da identidade negra (MORAIS, 2012, p. 1).

Faltam dados consistentes sobre racismo religioso e, principalmente na educagao
(aparentemente o espaco de deniincia da Ouvidoria de Direitos Humanos nao é utilizado
como viabilidade de dendncias e na configuracao de dados para atuagao da gestao)
(NASCIMENTO, 2017).

A pesquisa de Nascimento (2017) também indica que a Educacao do Recife nao dialoga
com os terreiros do entorno de suas unidades educacionais, embora seja enfatizada sua
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necessidade na implementacao da Lei 10.639/03. Os terreiros também nao dialogam com
as escolas, mesmo tendo participacao na comunidade escolar: filhas/os, netas/os sao
estudantes de escolas municipais (com raras excecdes, muitas vezes por iniciativa de
algum/a profissional da escola).

Alguns desafios quanto ao acompanhamento da efetividade das Politicas de Igualdade
Racial no Recife na educagao sao apresentados bem como algumas a¢oes para debater e
enfrentar o racismo religioso contra as religioes afro-brasileiras.

O contexto atual exige a centralidade de uma educagao emancipatoria (como objeto de
luta) e da religiao (como conhecimento), visto que projetos apresentados por movimentos
conservadores® ameag¢am a laicidade da educagao:

Faz-se necessario, portanto, resgatar um sentido mais critico e sincero da nogao de
laicidade que permita que as mais diversas crencas religiosas (e a auséncia delas)
sejam respeitadas e acolhidas no interior do espago escolar, uma vez que todas
elas ocupam, para quem a assume, um papel central na constituicao central na
constituicdo de valores e de proprio sentido da existéncia, mas ndo devem, mas
nao devem nunca ser universalizadas e nem impostas a outras pessoas que tém outras
crengas religiosas ou ndo se orientam por alguma (FLOR DO NASCIMENTO, 2015, p. 44).

Concluimos que, um dos desafios para a educacao € construir possibilidades para
envolver os Terreiros, num dialogo respeitoso com a pluralidade cultural e religiosa, pautado
nessa complexidade da tessitura social, onde as religioes afro-brasileiras sempre estiveram
presentes, porém invisibilizadas ou discriminadas por sua origem e por preconceitos
arraigados historicamente. O envolvimento de profissionais da educagao seja na construgao
de acoes promotoras de igualdade racial, seja na denlncia de praticas racistas no interior
das escolas via conselhos (escolar, igualdade racial) no GTERE, ou Ministério Publico.
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Introducao

O tema das relagoes raciais na sociedade brasileira nao & objeto de competéncia
exclusiva da disciplina de Sociologia, sendo abordado também em outras matérias, tais
como a Geografia, a Literatura e a Historia, em consonancia com a Lei 10.639/03, que
determina a obrigatoriedade do ensino da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”.
Em relagao a disciplina de Sociologia, ainda ha uma caréncia de pesquisas e estudos a
respeito da abordagem do tema das relagdes raciais em seus livros didaticos. Isso decorre,
principalmente, da reintegracgao recente da Sociologia como matéria obrigatoria no curriculo
escolar. Apos mais de sessenta anos de auséncia no curriculo do Ensino Médio, a disciplina
foi novamente reinserida em 2008, mediante a Lei 11.684/08, e apenas, em 2012, foi realizado
o primeiro edital do Plano Nacional de Livros Didaticos (PNLD)* para avaliacdo e selecdo
de livros na area. Naquela ocasiao, apenas dois livros foram aprovados, de um total de
14 inscritos. Ja no edital do PNLD de 2015, referente ao periodo 2015-2017, 13 obras foram
inscritas, resultando em seis livros aprovados.

Inicialmente previa-se, para esta pesquisa, também a analise dos livros de Historia, em
virtude do reduzido niimero de colecoes de Sociologia aprovados no edital PNLD de 2012.
Contudo, o inicio de nossas pesquisas acabou por coincidir com a divulgagao dos livros
aprovados no edital do PNLD de 2015, contavamos agora com um total de oito colecoes
aprovadas para a area de Sociologia. Em virtude dessa novidade, optamos por analisar
apenas os livros de Sociologia aprovados nos dois editais, excluindo as cole¢oes didaticas
de Historia dos objetivos.

O livro didatico de sociologia € um importante meio de circulagao e difusao do conhecimento
produzido no ambito das ciéncias sociais no universo escolar, algo que é potencializado
com sua aprovagao no PNLD. O PNLD faz do Estado brasileiro um dos maiores compradores
de livro do mundo (MEUCCI, 2013). Segundo dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacao (FNDE), a soma dos custos com avaliacdo, aquisicao e distribuicao dos livros
para o ensino médio regular, no ambito do PNLD, foi de RS 870.430.582,07; beneficiando
19.363 escolas; atendendo 7.112.492 alunos e distribuindo 83.360.966 livros. Nesses nimeros,
podemos identificar a amplitude e a capacidade de circulacao de saberes gerada pelo
programa, motivo este pelo qual optamos pela analise das cole¢oes aprovados no PNLD.

310 PNLD é uma politica do Estado brasileiro destinada a avaliar, adquirir e distribuir livros didaticos para estudantes das
escolas plblicas, editais trienais (MEUCCI, 2013).
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0 trabalho em tela tem como objetivo desenvolver uma analise a respeito do tratamento
dado aos conteludos referentes ao tema das relagoes raciais — mais especificamente ao
conceito de democracia racial - nos livros didaticos de Sociologia para o ensino médio
regular no Brasil. Para tanto, esta pesquisa foi dividida em duas etapas, a primeira de carater
quantitativo tinha como objetivo metrificar o espaco dado as insergoes sobre o tema das
relagoes raciais, em geral, e sobre a ideia de democracia racial, em especifico. De modo
que nos fosse permitido mapear o grau de concentracao ou pulverizagao das discussoes
no ambito das questoes raciais, identificando seus locais, temas e formas de insercao.
Ja a segunda etapa, de carater qualitativa, tinha a funcao de compreender e analisar os
sentidos atribuidos ao material previamente analisado na primeira etapa.

Um Olhar Sobre as Obras

Uma primeira constatagao a ser feita a partir da analise realizada é que o tema das
relagoes raciais, quando tratado nos livros didaticos analisados, & sempre apresentado
de maneira critica, o que significa dizer que nenhum dos livros analisados reproduz o
paradigma da democracia racial como modelo de interpretagao das relagoes raciais no
Brasil. Isso pode ser explicado pelo processo de selecao dos livros pelo edital do PNLD,
cujos critérios incluem a avaliagao de aspectos técnicos, pedagogicos, da analise do texto
e das imagens, além da adequacao legal. O edital aberto, em 2014, para a sele¢ao de livros
destinados aos Ultimos anos do ensino fundamental regular®? elenca entre seus critérios
de avaliagao, por exemplo, a preocupagao com o tema das relagoes raciais:

Como parte integrante de suas propostas pedagogicas, as cole¢oes devem contribuir
efetivamente para a construcao da cidadania. Nessa perspectiva, as obras didaticas
devem representar a sociedade na qual se inserem, procurando: (...) abordar a
tematica das relagoes étnico-raciais, do preconceito, da cidadania, da discriminagao
racial e da violéncia correlata visando a construcao de uma sociedade antirracista,
solidaria, justa e igualitaria (MINISTERIO DA EDUCAGAQ, 2014, p.54).

No edital para o triénio 2015-2017, referente ao processo de selecao de livros para o
Ensino Médio, também constam critérios semelhantes, embora nao seja registrado mencao
especifica as relagoes raciais:

O livro respeita os principios éticos necessarios a construgao da cidadania: nao
vinculando preconceitos e estereotipos de natureza religiosa, de orientacao sexual,

de idade ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de descriminagao ou
de violacao de direitos? (MINISTERIO DA EDUCAGAOQ, 2014a, p.49).%

Em relagao ao uso de imagens, o questionario de orientagao dos pareceres também ha
preocupagao correlata:

32 0 edital pode ser encontra do no site do FNDE Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/165editais?dow
nload=8046:pnld-2014-edital-consolidado-3-alteracao. Acessado em 05 mar 2015.

33 0 questionario norteou o trabalho dos pareceristas e pode ser encontrado no Guia de Livros Didaticos PNLD 2015: Ensino
Médio. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-editais. Acesso em: 4 Margo 2015.
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Asimagensqueilustramo livroapresentamalgumtipo de estere6tipo ou preconceito?
As imagens citadas no livro auxiliam a ‘desconstruir’ e/ou ‘problematizar’ os
esteredtipos e preconceitos? (...) As imagens retratam a diversidade étnica, a
pluralidade social e cultural do pais? (MINISTERIO DA EDUCAGAOQ, 20144, p. 52-53).

Em consonancia a isso, o tema das relagoes raciais esta presente em todas as obras
analisadas, em maior ou menor grau. A primeira edicao do livro Sociologia para o ensino
meédio (livro 1), de Nelson Tomazi (TOMAZI, 2010), aprovada no PNDL 2012, é, entre todos os
livros que fazem parte desta pesquisa, 0 que possui menos insercoes relativas ao tema. Nao
ha capitulo especifico que aborde a tematica racial, resumida a apenas alguns paragrafos de
um capitulo dedicado a tratar das desigualdades sociais no Brasil, no qual o autor remete
aos debates racialistas do final do século XIX. Primeiro citando Nina Rodrigues, Euclides da
Cunha, Silvio Romero e Capistrano de Abreu como tedricos que vinculavam pobreza e questao
racial, em conformidade com as interpretagdes racialistas que enxergavam a miscigenagao
como algo depreciativo. Joaquim Nabuco, autor contemporaneo dos demais, & apontado como
a excecao a regra naquele contexto, por sua defesa aos aspectos positivos da raga negra.

O termo democracia racial aparece em uma rapida mencgao a contribuicao de Florestan
Fernandes ao tratamento do tema sob a otica da luta de classes. Nao ha citagao a obra de
Gilberto Freyre. Luiz Aguiar Costas e Roger Bastide sao citados como importantes teoricos
das relagoes raciais, assim como Florestan Fernandes, destacado como principal critico
da democracia racial. Octavio lanni e Fernando Henrique Cardoso sao apontados como
seguidores de Florestan e responsaveis pela continuidade e pelos avangos nessa discussao.

0 livro Sociologia para o Ensino Médio (livro 2) de Nelson Tomazi, aprovado no PNLD
2015, mostra grandes mudancas em relagao a sua edicao anterior. Logo na introducao, as
pesquisas feitas por Florestan Fernandes em parceria com Roger Bastide sobre a condicao
do negro na sociedade brasileira como exemplos de pesquisas sociologicas.

O tema das relagdes raciais s0 volta a parecer no capitulo 9 “As desigualdades sociais
no Brasil”, na sessao “A questao da mesticagem”. Primeiro sao citados os autores racialistas
Raimundo Nina Rodrigues, Euclides da cunha, Silvio Romero e Capistrano de Abreu. Joaquim
Nabuco e Manuel Bomfim sao citados como contemporaneos aos ja citados, mas que
avangavam ao produzir analises diversas, vendo a mesticagem como algo positivo. Joaquim
Nabuco aparece com destaque. No mesmo capitulo, na sessao “Raca e Classe” o tema
volta a aparecer. Sao citados os trabalhos de Luiz de Aguiar Costa Pinto, Roger Bastide e
Florestan Fernandes:

Eles abordaram essa questao do ponto de vista das desigualdades sociais,
procurando desmontar o mito da democracia racial brasileira, visao proposta por
Gilberto Freyre (1900 - 1987), e colocaram o tema da raga no contexto das classes
sociais (TOMAZI, 2013. p. 115).

Diferente da edicao anterior, Freyre é citado diretamente, entretanto, como podemos
ver, ele é posto como produtor de uma visao erronea sobre a sociedade brasileira que
precisou ser desmontada por outros autores. Octavio lanni e Fernando Henrique Cardoso
sao citados como sucessores de Florestan Fernandes, no trabalho de desmistificar o mito
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da democracia racial. Logo a frente, ainda sao colocados dados estatisticos para corroborar
com a ideia de desigualdade racial.

No capitulo 17, “Os movimentos sociais no Brasil”, o tema das relagoes raciais aparece
novamente mostrando a importancia do movimento negro no combate ao racismo e a
aquisicao de direitos. Destacando a relevancia dos movimentos negros criados na década
de 1970, em especial o Movimento Negro Unificado (MNU): “Passaram a priorizar em sua
luta a desmistificagao do credo da democracia racial, negando o carater cordial das relagoes
raciais e afirmando que o racismo esta entranhado na sociedade brasileira” (TOMAZI, 2013. P.226)

0 livro Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (livro 3) de Helena Bomey (BOMEY et al,
2013) nao conta com um capitulo especifico para tratar das relagoes raciais, mas o tema é
mencionado em outras partes da obra, como, por exemplo, no capitulo dedicado as relacoes
de trabalho no Brasil. Ainda assim, sao poucas as mencgoes, sendo abordadas a partir da
questao das classes sociais, tendo em Florestan o principal autor de referéncia. Ja no
capitulo referente a desigualdade social, o tema é tratado de maneira mais direta. Embora
o termo democracia racial nao chegue a ser empregado, sua concepgao é apresentada ao
leitor, como podemos ver no trecho que segue:

0 Brasil & um pais racista ou, como apostou o famoso sociologo Gilberto Freyre, &
um pais onde etnias muito distintas encontram uma forma de convivéncia? A paz
se da porque aqui o “negro conhece o seu lugar” ou porque é da indole cultural
brasileira propiciar a mescla entre etnias distintas? (BOMEY et al, 2013 p.284).

A critica a ideia de democracia racial é articulada a partir de dados estatisticos do
Censo 2010 do Instituto Brasileiro de geografia e Estatistica (IBGE). Além de mencionar
Florestan Fernandes como o principal critico ao pensamento de Freyre, o livro também
cita as contribuigoes de sociologos como Carlos Hasenbalg e Oracy Nogueira a analise do
racismo e preconceito no Brasil.

Ja na edicdo anterior de Tempos Modernos, tempos de Sociologia (livro 4) (BOMEY et
al, 2010), a primeira mengao ao tema das relagoes raciais & no capitulo 13 “Quem faz e
como se faz o Brasil”, € dedicado ao mundo do trabalho no contexto brasileiro, o sociélogo
Florestan Fernandes aparece com destaque pelos trabalhos sobre a integragao do negro
na sociedade de classes. A proxima mencao € no capitulo 14 “O Brasil ainda € um pais
catolico”, que trata de questoes acerca da religiosidade no povo brasileiro. Citagao a Roger
Bastite por seus estudos sobre o negro “um pioneiro ao tratar a questao do negro sem um
viés etnocéntrico”. (BOMEY et al, 2013, p. 173)

No capitulo 16, “Desigualdade de varias ordens”, sessao intitulada 7odos iguais ou muito
diferentes? O tema das relagoes raciais € tratado de forma mais direta. Gilberto Freyre €
citado, pontuando seus avangos a rejeitar o racismo cientifico e valorizar a mestigagem,
o termo democracia racial nao é citado diretamente:

Gilberto Freyre, por exemplo, defendia a ideia de que no Brasil a populacao foi perdendo

a divisao nitida entre cores pela mistura, pela miscigenagao. Aqui as ragas teriam se
fundido numa Gnica comunidade religiosa e nacional (BOMEY et al, 2013, p. 196).
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Logo em seguida é citado Florestan Fernandes como um dos opositores das ideia Freyriana.
Carlos Hasenbalg também é posto como um dos opositores. Oracy Nogueira também é citado
como importante intelectual no ambiente das relacoes raciais, mas que nao concordava ou
discordava dos estudos ja mencionados, os esforcos seriam para compreender outros aspectos.

Ja o livro Sociologia para Jovens do século XX/ (livro 5) de Luiz Oliveira e Ricardo Costa
(2013) dedicam a questao racial um capitulo especifico, além de uma mencao ao tema
no capitulo referente a identidade cultura, no qual é citada em um curto paragrafo, a
importancia da obra de Gilberto Freyre na construcao da ideia de harmonia nas relagoes
raciais no Brasil, logo contraposta as pesquisas de Florestan Fernandes e Octavio lanni no
ambito do projeto da (UNESCO) Organizagao das Nagoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura, responsaveis pela desconstrucao do mito da democracia racial.

No capitulo Onde vocé esconde seu racismo? Desnaturalizando as desigualdades raciais, a
tematica é abordada em maior profundidade, reproduzindo uma sequéncia cronologica das
teorias raciais: partindo do modelo racialista Francés. O capitulo apresenta o modelo culturalista
de Gilberto Freyre, para entao desconstruir a ideia de um Brasil “quase sem preconceito”. Essa
critica é feita em duas etapas: primeiro associando essa construcao ideologica ao interesse das
elites, segundo o argumento de que o “discurso da mesticagem foi uma estratégia das elites
para evitar tanto o aparecimento explicito do racismo quanto a dominagao cultural explicita
branco-europeia” (OLIVEIRA; COSTA, 2013, p.271). No segundo momento, o capitulo apresenta
uma série de dados do IBGE na intengao de demonstragao a real presenca de desigualdade
racial no contexto brasileiro. Florestan Fernandes e Hélio Santos sao mencionados na discussao
a respeito do tema o brasileiro tem preconceito de ter preconceito.

Com relagao aos demais livros analisados, a colecao Sociologia em Movimento (livro
6), de Afranio Silva (SILVA et al, 2013) possui um capitulo proprio sobre relagdes raciais,
intitulado Raga, etnia e multiculturalismo. Nele, ha dois subtopicos dedicados ao tema
especifico da democracia racial. O primeiro explica o termo (por meio de um box) e
associa sua formulagao as ideias de Gilberto Freyre como seu principal expoente, nao
citando outros autores. O segundo destaca Florestan Fernandes como o principal opositor
do chamado mito da democracia racial, sem fazer referéncia a outros autores afinados
a mesma abordagem. As acoes afirmativas também sao trabalhadas em boa parte do
capitulo, relacionando sua importancia a persisténcia do racismo e a necessidade deste
ser combatido. O tema volta a aparecer no capitulo referente a desigualdade, de forma
nao direta, citando Silvio Romero, Euclides da Cunha e Nina Rodrigues.

0 livro Sociologia Hoje (livro 7) de Igor Machado et al (2013) se diferencia dos demais
na tentativa de abordar os temas das aulas de Sociologia no Ensino Médio a partir de uma
divisao explicita das trés areas que compoem as Ciéncias Sociais no Brasil (Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica). Entre os livros analisados, € o que da maior espago ao
tema das relagoes raciais, ainda que de forma pulverizada, ao longo de alguns capitulos.
Apesar de possuir um topico especifico para discutir as relagoes raciais, este tem pouco
mais de trés paginas. Primeiro a discussao sobre o tema aparece na secao dedicada a
Antropologia brasileira: Silvio Romero, Euclides da Cunha, Nina Rodrigues, Oliveira Viana
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sao citados como intelectuais que primeiro produziram interpretagoes acerca do povo
brasileiro, trabalhando com diferentes abordagens, mas tendo em comum a perspectiva da
hierarquia racial. No capitulo, ha um subtopico especifico para a questao racial intitulado
“Antropologia e relagdes raciais” no qual o termo democracia racial & apresentado como
ideologia, com mencoes a Gilberto Freyre, e um box dedicado a desconstrugao do mito da
democracia racial. Arthur Ramos e Florestan Fernandes sao mencionados como opositores
a ideia de democracia racial e um outro box destaca um trecho da introducao feita ao livro
“Cor e mobilidade social em Florianopolis” de Fernando Henrique Cardoso e Octavio lanni.

A discussao é retomada mais a frente no capitulo dedicado a sociologia brasileira,
no qual também ha um subtopico voltado especificamente a questao racial, mas nesse
momento discutida a partir da luta de classes, novamente com destaque as interpretagoes
sociologicas de Florestan Fernandes. Sao ainda citados, como importantes intelectuais
que se debrugaram sobre a questao racial, tanto das Ciéncias Sociais, como também da
Historia, autores como Fernando Novais, Octavio lanni, Fernando Henrique Cardoso, Sidney
Chalhoub, Silvia Hunold Lara, Clélia Maria Marinho, Antonio Sérgio Guimaraes, Sérgio Costa
e Kabengele Munanga. Nesse conjunto, Florestan Fernandes é citado como principal nome
de referéncia, tendo como principais seguidores Octavio lanni e Fernando Henrique Cardoso.

Em Sociologia (livro 8) de Silvia Araijo et al, (2013), ndo existe um capitulo especifico
para tratar as relagoes raciais, mas € tratado em alguns capitulos. O tema aparece logo
no primeiro capitulo Viver na Sociedade contemporanea: Sociologia se faz presente, na
sessao desigualdade social e dominagdao, numa rapida mengao as desigualdades étnico-
raciais no Brasil. O tema volta a ser discutido no capitulo 4 “Trabalho e mudancga social”,
na sessao “Desigualdades no mercado de trabalho: questao de género e étnico-raciais”.
Aqui é apresentada a tese de Florestan Fernandes, embora nao haja mencao direta, em
contra ponto a ideia de democracia racial, termo aqui pensado como ideologia que ajuda
a mascarar o racismo, como podemos ver na passagem que segue:

Aescravizacao de africanos e descendentes até o final do século XIX e as dificuldades
de integracao social e econdmica impostas aos libertos, apos a abolicdo, demarcam
uma heranca historica de desigualdade. Associou-se a cor da pele a condicdo de
escravos. Dessa forma, a descriminacao social foi refor¢ada, embora seja vinculada
uma imagem do Brasil como uma democracia racial (ARAUJO et al, 2013).

No capitulo 5, “A Cultura e suas transformacoes,” o tema do racismo é discutido, pensado
a partir de uma nocao de alteridade e da construcao do etnocentrismo. O termo democracia
racial aparece novamente citado como mito de uma sociedade multirracial e livre de
preconceitos. Na sessao “Diversidade cultural na sociedade brasileira” o tema também é
tratado, pensando na importancia de varios sociologos em expor o racismo na sociedade
brasileira, sendo posto como exemplos Florestan e Octavio lanni.

ATabela 1 resume, em termos quantitativos, o espaco dado ao tema das relagdes raciais
nas obras analisadas. Dois aspectos merecem ser destacados. O primeiro se refere ao
tratamento desigual dado ao tema em cada livro didatico, o que é de se esperar, tendo em
vista as condicionalidades especificas envolvidas na elaboracao de cada uma dessas obras
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(formacao dos autores, estrutura e organizacao do livro, por exemplo). O segundo aspecto
se refere aos pontos de insercao do tema ao longo de cada livro. Chama a atencao, nesse
aspecto, o fato de que o tema das relagoes raciais vem sendo apresentado em boa medida
como tema vinculado a questoes de desigualdade social, trabalho, pobreza, exclusao e
violéncia, corroborando certa valoragao negativa ao tema no ambito das questoes da
sociedade brasileira. Apenas o livro 5 dedica a questao uma carga positiva, ao inclui-la no
tratamento das questoes ligadas as identidades étnicas.

No que tange aos autores que referenciados Florestan Fernandes aparece nos 8 livros,
Gilberto Freyre também é citado nas 8, Octavio lanni 5, Euclides da Cunha 4, Silvio Romero
4, Fernando Henrique Cardoso 4, Nina Rodrigues 4, Roger Bastite 3, Capistrano de Abreu
2, Joaquim Nabuco 2, Oracy Nogueira 2, Manuel Bomfim 1, Luiz Aguiar da Costa Pinto 1,
Fernando Novais 1, Sidney Chalhoub 1, Silvia Hunold Lara 1, Cleia Maria Marinho 1, Antonio
Sérgio Guimaraes 1, Sérgio Costa 1, Kabengele Minanga 1, Franz Fenon 1.

Tabela 1
Relagdes raciais e Democracia racial nos livros didaticos de Sociologia

LIVRO 1 LIVRO 2 LIVRO3 LIVRO4 LIVRO5 LIVRO6 LIVRO7 LIVROS

N© total de paginas

o 256 463 383 280 399 407 328 376
do livro
Ne total de paginas
dedicadas as relagoes 3 7 1 7 17 24 7 16
raciais
NO total de capitulos

o 23 23 22 20 22 15 15 1
do livro
Ne de capitulos - - Dois Dois Quatro

q P 9 o Um subtdpico SuPtoplcPs €M um subtopico Subtdpicos Um capitulo | Um capitulo | subtopicos em | subcapitulos
dedicados as relacoes deum trés capitulos : . Lo Lo " ) "

. apitul diferentes de um capitulo | em capitulos inteiro inteiro dois capitulos | em capitulos
raciais caprtulo diferentes diferentes diferentes

Ne de capitulos que
fazem mencao as 1 3 3 2 2 3 2 3
relagdes raciais

Mundo do Desigualdade

Temas dos capitulos Desigualdade; Mundo do trabatho, Identidade Be:lagoes Antropol‘ogla e dominagao;
S . > trabalho; . cultural; raciais; Mundo Brasileira; Mundo do
que fazem mencgao as Desigualdade Movimentos . . Religiao; - i . . .
. .. Sociais Desigualdade; Desigualdade Relagdes do trabalho; Sociologia trabalho;
relagoes raciais Violéncia. Sgocial raciais Desigualdade Brasileira Cultura e
) Diferenca

Ne de imagens
relacionadas as 5 9 14 4 5 4 17 10
relages raciais

N2 de mengoes
explicitas ao conceito 1 3 0 0 7 2 6 2
de Democracia Racial

N de autores citados/
mencionados/
relacionados ao tema
das relagdes raciais

10 12 5 5 3 5 16 3

Fonte: Elaboragao propria.
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Gilberto Freyre e Florestan Fernandes, a apresentacao de uma dicotomia

Podemos facilmente constatar que ha uma pluralidade de autores trazidos para a
discussao do tema das relagoes raciais, mas também identificar que a base deste debate
encontra-se firmada a partir de uma suposta dicotomia entre o pensamento de Gilberto
Freyre, prioritariamente colocado como produtor e principal difusor do mito da democracia racial,
e de Florestan Fernandes, este colocado como teorico pioneiro na exposicao das desigualdades
raciais presentes na sociedade Brasileira e principal critico a democracia racial.

A maioria dos autores, e nao me refiro apenas aos dos livros didaticos, atribui a Gilberto
Freyre a paternidade e a discriminacao da ideologia da democracia racial, embora, em
rigor, @ associacao nao seja totalmente acertada. Primeiramente, a expressao nao figura
em nenhuma de suas principais obras; segundo, porque apenas em, 1962, ela seria de
fato usada por Freyre. Anteriormente a isso, como expresso por Anténio Guimaraes (2001),
o termo ja havia sido empregado por Abdias do Nascimento em sua fala inaugural ao |
Congresso do Negro Brasileiro, em 1950, e por Charles Wagley na introducao ao primeiro
volume da série de estudos encomendados pela Unesco, em meados da década de 1950.

A esse respeito, Guimaraes comenta:

Wagley introduziu na literatura especializada a expressao que tornaria nao apenas
célebre, mas a sintese do pensamento de toda uma época e de toda uma geragao de
cientistas sociais. (...) [Gilberto Freyre] ndo pode ser responsabilizado integralmente,
nem pelas ideias, nem pelo seu rotulo; ainda que fosse o mais brilhante defensor da
“democracia racial”, evitou, no mais das vezes nomea-la (GUIMARAES, 2001, p.148).

Nao obstante a essa perspectiva, ha outras interpretagoes, a exemplo da ideia de que
Gilberto Freyre jamais havia negado o preconceito e a violéncia, Em seu livro Ordem e
progresso (FREYRE, 2013) essa perspectiva esta mais que evidente. Seu esfor¢o estaria
em compreender as diferencas entre Brasil e EUA, em nossas terras o catolicismo teria,
de alguma forma, abrandado, mas nao eliminado a violéncia. Ademais, o que é pouco -
ou nada - reconhecido é o fato do velho Freyre também ter feito uso de sua obra, e em
palestras diversas, para denunciar a violéncia e o preconceito.

A titulo de exemplo, podemos citar conferéncia Sociologia, Psicologia e Psiquiatria
(1941), proferida na 22 Reunido da Sociedade de Neurologia, Psiquiatria e Higiene Mental
do Nordeste. Neste texto, Freyre leva por um caminho claramente culturalista, ao discutir a
respeito das “personalidades desajustadas”, argumentando que uma suposta normalidade
seria resultado, em grande parte, da correspondéncia do aparato biologico e da formagao
social do individuo com as instituicoes e a cultura dominante na area, na regiao e na época.
Esta claro que, ao falar de culturas dominantes, Freyre torna central para sua analise as
relagoes de poder presentes na sociedade brasileira, compreendendo que as relagoes
raciais nao sao harmonicas.*

34 E imperativo termos em mente que neste texto Gilberto esta se contrapondo aos tedricos que viam no transe de possessio
- caracteristica por exceléncia das religioes afro-brasileiras - a expressoes patologicas de personalidades desajustadas.
Nao por acaso os hospitais psiquiatricos brasileiros, principalmente nas decas de 1930 e 1940, encontravam-se lotados por
individuos da populacao negra.
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Podemos citar também o 12 Congresso Afro-Brasileiro do Recife®, organizado por Ulysses
Pernambucano com o apoio de Gilberto Freyre, o seu tom politico em prol da luta antirracista
e principalmente em prol da liberdade de culto para os praticantes do xangd do Recife.
Na ocasiao estavam presentes os representantes da Frente Negra do Rio Grande do Sul e
da Frente Negra Pelotense. No Diario de Pernambuco, no dia 16 de novembro de 1934, saiu
uma matéria com o titulo O Encerramento do | Congresso Afro-Brasileiro. Nela, encontramos
as transcricoes de algumas mogoes lidas por Gilberto Freyre na sessao de encerramento
do evento. Entre todas, destaco algumas:

1 - Sendo as Classes trabalhadoras do Brasil, em grande parte, gente de sangue
negro e herdeira de elementos valiosos de cultura negra, o | Congresso Afro-
Brasileiro manifesta sua solidariedade a essas classes, contra toda forma de
opressao. 2 - O | Congresso Afro-Brasileiro louva a agao da Assisténcia a Psicopatas
de Pernambuco reconhecendo nas seitas africanas de organizagao definida, cultos
religiosos e resguardando-as das perseguigoes policiais; a0 mesmo tempo protesta
contra essas coer¢des, onde quer que elas ainda se exercam em nosso pais. (...) 4 -0 |
congresso Afro-Brasileiro protesta contra toda espécie de discriminagao contra negros
ou mesticos, que ainda se verifique no Brasil (DIARIO DE PERNAMBUCO, 1934, p. 4.).

Consideracoes Finais

Ao fim, podemos constatar que o tema das relagoes raciais na sociedade brasileira, tao
caro aos nossos pensadores, apesar dos condicionantes especificos de cada material, figura
de forma critica em todos os livros de Sociologia analisados, o que equivale a dizer que nenhuma
das obras reproduz a ideia de democracia racial. Um dos aspectos que chama atencao na analise
da obra é relativo aos pontos de insercao do tema das relagoes raciais ao longo de cada livro.
Observamos que esta tematica costuma ser apresentada com tema secundario, vinculado as
questoes de desigualdade social, trabalho, pobreza, exclusao e violéncia, corroborando certa
valoragao negativa ao tema no ambito das questoes da sociedade brasileira.

De uma forma geral, como vimos, o tema das relagoes raciais no Brasil aparece normalmente
vinculado ao debate em torno do mito da democracia racial, apresentado como ideologia
que busca neutralizar, por meio da ideia de uma convivéncia pacifica e harmonica entre
brancos e negros, a importancia do racismo e do preconceito na sociedade. Nessa linha,
e como ja era esperado, os livros a mencionam, porém nenhum a coloca como paradigma
interpretativo valido, mas sim como paradigma ja superado no ambito das ciéncias sociais
brasileiras. Nesse aspecto, os trabalhos de Florestan Fernandes tém papel importante,
sendo ele o principal tedrico nacional a rebater a ideia desse mito.

Um altimo aspecto a destacar € a forma como é trazida a discussao sobre as relagoes
raciais. Embora varios autores sejam acionados para discussao da tematica racial,
prioritariamente é apresentado o mito da democracia racial, sendo dado a Gilberto Freyre
e sua obra a responsabilidade por sua paternidade e difusao, e, posteriormente, sua
superacao e desconstrucao pelo trabalho do sociologo paulista Florestan Fernandes. Isso
nos mostrando que ainda persiste a importancia e uma centralidade desses dois autores
nas discussoes acerca do negro e das relagoes raciais na sociedade brasileira.

35 para se aprofundar no tema ver Silva (2018).
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Introducao

Este artigo & parte da Pesquisa de Iniciacao Cientifica-PIBIC/CNPq sobre como é
representada a mulher negra e a indigena nos livros de Historia, Geografia e Sociologia do
Ensino Médio aprovados pelo PNLD (2015). Desenvolvida na UFPE no Centro Académico do
Agreste no Nicleo de Formacdo Docente, parte assim de trés pressupostos: a) compreensao
dos livros didaticos como textos curriculares, b) da ideia de que o sentido da Negra e da
Indigena nos livros didaticos esta nos lugares e naolugares e papeis e 0s nao papéis que
lhes destinam, e c) sobre a compreensao de que os lugares e nao lugares e papéis e ndao
papéis da Negra e da Indigena nos livros didaticos representam os silenciamentos impostos
pelos grupos hegemonicos e os gritos decoloniais dos movimentos negros e indigenas
ao longo de nossa historia. Nesta pesquisa, buscamos compreender o sentido atribuido
a esses sujeitos nos Livros Didaticos de Historia, Geografia e Sociologia do Ensino Médio
aprovados pelo PNLD, 2015, através da identificacao e da caracterizagao dos lugares, e
dos papéis seguidos dos nao lugares e nao papéis relacionando os sentidos atribuidos as
Mulheres Negras e Indigenas presentes nos livros didaticos em questao. A Abordagem Teorico-
Metodologica sao os Estudos Pos Coloniais que se constitui enquanto opgao epistémica e
politica. Os autores com dialogos sdo: Quijano (2005, 2006); Mignolo (2005); Walsh (2007,
2008). A abordagem desses autores nos permite fortalecer nossa desobediéncia a essa
logica eurocéntrica possibilitando assim compreensoes outras sobre a historia colonial e a
realidade inserida sobre os sujeitos que foram subalternizados socialmente e historicamente,
bem como permite evidenciar as lutas e as resisténcias dos povos colonizados. Diante do
exposto, e a titulo de organizacao, o artigo encontra-se subdivido nas seguintes secoes:
Revisao da Literatura; Procedimentos Metodologicos; Resultados e discursoes e Conclusoes.

Revisao da Literatura

Na perspectiva dos autores de referéncia nos Estudos Pos-coloniais (QUIJANO, 2005;
MIGNOLO, 2008, WALSH, 2007), os modelos tedricos eurocéntricos e suas metanarrativas,
sao colocados em questao principalmente no que se referem a discussao da Negra e da
Indigena. Na abordagem adotada, frisamos o debate sobre Racionalizacao e Racializagao,
Colonialidade e Decolonialidade do Poder, do Saber e do Ser, Interculturalidade, Educacao
Intercultural e a Pedagogia Decolonial (WALSH, 2007; CANDAU, 2010) e suas relagoes com a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais.

Os Estudos Pos-coloniais apresentam aproximagoes politicas e epistemologicas com
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a discussao sobre a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Os construtos tedricos dessa
abordagem nos conduzem a um olhar compreensivo e critico alicercado em epistemologias
outras, que se aproximam das epistemologias forjadas na luta dos movimentos negros e
indigenas, em especial na América Latina.

A preocupacao sobre os sentidos atribuidos a Negra e a Indigena nos livros didaticos
de Historia, Geografia e Sociologia relaciona-se com a propria Legislacao Nacional que
defende “a garantia de acesso as condigoes de infraestrutura bem como de materiais e
livros didaticos em conformidade com a realidade local e a diversidade da populagao do
campo”. Assim como “respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional, de raca e etnia” (BRASIL, 2004,
p. 1, grifo nosso).

Tendo por base as orientagoes legais que possuem como principio o respeito a diferenga
cultural dos povos do territorio brasileiro, principalmente sobre Etnia e Raga, € fundamental
que os livros didaticos em questao problematizem os sentidos atribuidos a Negra e a Indigena
na sociedade. Por isso, a necessidade de os livros didaticos, enquanto textos curriculares
identitarios, dialogarem com a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais. No periodo colonial, a
mulher ja era vista como inferior ao homem, e que seu papel na sociedade se caracterizava
por trés aspecto: ser dona de casa, procriadora e cuidadora de seus filhos. Mas quando
se tratava de Mulher Negra/Indigena além de nao pertencerem ao tal padrao europeu
hegemonico sendo escravizadas “serviam como diversao” para os homens brancos, eram
subalternizadas e inferiorizadas perante as mulheres brancas. Dessa forma, o processo de
Colonizacao/Colonialismo foram ressignificados, em que a Colonialidade atua como um
padrao de poder eurocéntrico apresentando em trés eixo: Poder, Saber, Ser (QUIJANO 2005).

Esses eixos representam as formas de hierarquizar e inferiorizar os povos colonizados.
A mulher Negra/Indigena é posta em uma condigao de inferior pela superioridade branca,
isso significa dizer que nao apresenta poder sobre ela mesma, no qual a Colonialidade
do Poder aponta que “as novas identidades historicas produzidas sobre a ideia de raga
foram associadas a natureza dos papéis e lugares, na nova estrutura global de controle
do trabalho” (QUIJANO, 2005, p. 108).

Nessa perspectiva, ira ocorrer o dito saber valido, em que a Colonialidade do Saber
ira negar e silenciar as outras formas de produzir conhecimentos. A negacao apresentara
um lugar reservado no curriculo para o saber outro, e sobretudo na forma de representar
a Mulher Negra/Indigena, isso significa que apenas sera validado o que favorece ao
conhecimento branco-eurocéntrico, pois, o papel colonizado se restringe: ao espaco do
folclore, do artesanato, do subalterno e do escravo, enquanto os saberes privilegiados
validados consistem: no espaco da cultura, da arte e da ciéncia.

Assim, a Colonialidade do Ser introduz nos sujeitos historicamente inferiorizados
uma condicao de nao-ser ao implantar processos de naturalizacao de sua condicao de
inferioridade. A Colonialidade do Ser nao € somente a criagao do estereotipo inferior, mas o
esforco de torna-lo natural para que haja sua aceitagao passiva, por parte dos povos negros.
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la colonizacion del ser consiste nada menos que en generar la idea de que ciertos
pueblos no forman parte de la historia, de que no son seres. Asi, enterrados bajo
la historia europea del descubrimiento estan las historias, las experiencias y los
relatos conceptuales silenciados de los que quedaron fuera de la categorias de
seres humanos, de actores historicos y de entes racionales (MIGNOLO, 2005, p. 17).

Nessa perspectiva, os livros didaticos, firmados na Colonialidade do Ser, reforcam o
estereotipo da Cultura Negra como em que a mulher é percebida sujeitos servil e invisibilizada
como sujeito socio-historico-politico-cultural-economico-protagonista.

Os livros didaticos estdo comprometidos com: a) a construcao de identidades
subalternizadas (negros, negras, indigenas, entre outras), tornando a funcdo da escola
firmada na Colonialidade do Ser (QUIJANO, 2005); b) a negacao da producao de saberes
validos pelos povos e grupos sociais pertencentes ao territorio campesino, evidenciando
sua ligacdao com a Colonialidade do Saber (QUIJANO, 2005).

Destacamos assim, a importancia de pesquisar os sentidos atribuidos a Cultura Negra, e a
Cultura Indigena nos livros didaticos por compreendermos este material didatico para alem
de meros recursos pedagogicos; mas sim entendermos como um texto curricular em disputa
e identitario. Estes textos curriculares possuem a fungao de serem tradutores e criadores
de novos sentidos, que em contanto com estudantes e professoras/es; vinculam codigos
pedagogicos e contetido de aprendizagem (SACRISTAN, 2000), que carregam epistemologias
de determinada cultura, negando e silenciando epistemologias outras.

O padrao hegemonico esta alicercado numa perspectiva monocultural, reafirmando
continuamente a nao validade das identidades de certas culturas e a consagracao de outras
culturas que pertencem ao territorio urbano, eurocéntrico, branco e cristao. Nesta logica,
a Cultura Negra é destituida da sua condicao de validade, assim como a Cultura Indigena.

Procedimento Metodologico

Neste estudo, utilizamos a Pesquisa Documental, que conforme orientacao em Oliveira:
“caracteriza-se pela busca de informacoes em documentos que nao receberam nenhum
tratamento cientifico” (OLIVEIRA, 2007, p.69). Portanto, evidenciamos que os livros didaticos
constituem-se um desses documentos passivos a essa analise. No que se refere as fontes
documentais dessa pesquisa, faremos uso dos livros do PNLD-2015: a) cole¢oes Conexoes
com a historia, da colonizacao da América ao século XIX, volume 12/22/39; b) Geografia:
leituras e interagao, volume 12/22/32 e c) Tempos modernos, tempos de sociologia: ensino
médio, volume Unico que foram aprovadas e selecionadas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico. Para a analise dos dados utilizaremos a Analise de Conteldo via Analise Tematica
(BARDIN, 1977, VALA, 1999), “pois efetua inferéncias com base numa logica explicitada, sobre
as mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e sistematizadas” (VALA, 1999,
p.104). Para o desenvolvimento da técnica da Analise de Conteldo via Analise Tematica
(BARDIN, 1977, VALA, 1999), utilizaremos as trés fases: pré-analise, exploracdo do material,
tratamento e inferéncias.
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A primeira fase constitui da selecao do material de investigacao (que corresponde aos
livros didaticos) e da retomada dos objetivos da pesquisa. A segunda fase corresponde a
exploracao do material (das imagens dos livros didaticos) que diz respeito a codificacao dos
dados transformando os dados brutos em niicleos de compreensao, para deles, inferirmos
significados totalizando 30 (trinta) exemplares, sendo 24 que representam a Mulher Negra
e 6 que representam a Mulher Indigena uma vez que os lugares e os papéis da Cultura
Negra e da Indigena presente nos livros didaticos se constituem na perspectiva de tensao
em relacao da Colonialidade e da Decolonialidade. A terceira fase do procedimento ocorre
com o tratamento dos resultados sobre o que esta sendo analisado quando realizamos a
caracterizagao e quantificagao das imagens referente a Mulher Negra e Indigena, inferindo
também nossas compreensoes, nossas inferéncias.

Discursao do Resultado

Ao analisarmos as Cole¢oes Didaticas identificamos quatro lugares/papéis em que as
Mulheres Negras e Indigenas sdo postas. 1) Familia; 2) Trabalho; 3) Politica e 4) Espaco Cultural.

A discussao sobre os dados se dara primeiro na analise da condi¢ao das imagens das
mulheres negras e depois das mulheres indigenas, seguindo a classificagao das imagens
ja mencionadas. Foi selecionado apenas de 11 imagens que representam a Mulher Negra
e 6 imagens que representam a Mulher Indigena, por motivo de quantidade de paginas
que o evento pede.

Representacao Imagetica da Mulher Negra nas Colec¢oes Didaticas Analisadas

Neste momento, apresentamos a categorizagao e as inferéncias das imagens referentes
a Mulher Negra. Dessa forma, apresentamos a primeira Categoria do lugar da Mulher
Negra na Familia.

- Esse lugar representa 24% das imagens analisadas. O lugar da Mulher Negra na familia
encontra-se nos seguintes cenarios:

1. Familia africana no passado;

2. Familia no passado na condicao de escrava;

3. Familia retirante no passado na Africa e no Brasil;

4. Familia pobre e a mulher na condi¢ao de domestica;

5. Familia sem contexto com a centralidade na imagem do homem.

As Mulheres Negras nos cenarios familiares apresentados as fixam em condigoes
de precariedade, de caréncia. Tanto as imagens que tém como cenario o Brasil como a
Africa ratificam a ideia pobreza. As Mulheres Negras nas imagens ndo ocupam cenarios
familiares de prestigio na sociedade. Ha de fato um efeito da heranga Colonial que
contribui para a Colonialidade do Poder. Assim, o lugar da Mulher Negra é na familia
desprestigiada e o nao lugar & exatamente em cenarios familiares de prestigio, como
podemos observar a seguir (as imagens a seguir exemplificam a familia africana no
passado e na condicdo de escrava):
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Figura 1- Criancas aprendendo a ler no Alcorao*

Fonte: Leticia e Oliveira (2013).

Figura 2 - Fuga de escravos®

Fonte: Leticia e Oliveira (2013).

Ainda destacamos nas imagens acima que as Mulheres Negras se encontram no espago
familiar em funcoes marcadas pela obrigacao do cuidar materno e do lar. Alem do processo
de racializagao, a Mulher Negra sofre dos efeitos do Patriarcado.

A segunda Categoria direciona a Mulher Negra ao Lugar do Trabalho. Em que esse lugar
correspondera a 33,3% das imagens analisadas. O lugar da Mulher Negra no trabalho
é representado nos seguintes o papeis: Informal (imagens 07), Artesanal (imagem 11) e
Intelectual (imagens 12). Vejamos abaixo:

Figura 3 - Nigeriana e tabuleiro de acarajé®®

Fonte: Leticia e Oliveira (2013).

36 A imagem se refere as criangas aprendendo ler o Alcordo no século XX na Africa Ocidental Francesa, proximo ao territorio
do antigo Reino de Gana.

37 Imagem que representa fuga de escravos em uma charge de Angelo Agostine para revista Illustrada. Fundacio Biblioteca
Nacional no Estado do Rio de Janeiro. As fugas constantes de escravos, apoiadas por grande parte da populagao livre,
demostravam que a escravidao estava com os dias contados.

38 Imagem que representa Mulher vendedora de Akara na cidade de Maiduguri no pais da Nigéria em 2009 e Mulher vendedora
e seu tabuleiro com acarajé, peixe frito, bolinho de estudante, vatapa e outros pratos em Salvador na Bahia no ano de 2009.
(Imagem retirada do livro de Historia do 22 ano do Ensino Médio).
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Figura 4 - As paneleiras®

Fonte: Bomeny, Freire-Medeiros e 0" Donnel (2013)

Figura 5 — Mulher Negra depondo sobre sua cultura“°

Fonte: Leticia e Oliveira (2013)

Observamos o predominio nas imagens das Mulheres Negras em trabalhos informais,
seguidos do trabalho artesanal que também tem uma dimensao de informal. Apenas uma
imagem da Mulher Negra lhe coloca em uma condigao de trabalho de prestigio como &
o0 caso do trabalho intelectual. Nesse caso, mesmo com a predominancia do trabalho
informal destinado a Mulher Negra nas imagens, o fato de ja aparecer uma imagem da
Mulher Negra na condicao de Intelectual nos mostra que o espac¢o do trabalho nos livros
analisados sao territorios em disputas que representa a Diferenca Colonial. Assim, o livro
didatico ndao apenas reproduz a racializacao do trabalho que ocorreu e ocorre na sociedade
modernacolonial-patriarcal, mas traz indicios de processos de Decolonizacao ao colocar
a Mulher Negra enquanto sujeito epistémico.

Apresentamos a seguir a Categoria do lugar da Mulher Negra na Politica. Este lugar
correspondera a 29,1% das imagens analisadas que se referem aos movimentos de Luta de
conquista dos povos negros. Dessa forma, podemos entender que esses lugares ocupados pelas
Mulheres Negras se aproximam da Interculturalidade Critica, pois reivindicam mudangas nas
estruturas de poder da sociedade moderna-colonial-patriarcal. Vejamos as imagens seguintes:

3 As paneleiras empregando técnicas tradicionais e matérias-primas provenientes do meio natural, retirado do Livro dos
Saberes como Patrimonio Imaterial do Brasil, no ano= de 2009 de Goiabeiras do Estado do Espirito Santo. .
“0 Mulher Negra depoente dando entrevista sobre sua cultura.
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Figura 6 - Representante da OUA“

Fonte: Joia e Goettems (2013)

Figura 7 - Mulher Negra Prémio Nobel da Paz*

Fonte: Joia e Goettems (2013)

Observamos nestas imagens que as Mulheres Negras estao ocupando um lugar de
prestigio na politica. Estas imagens colaboram nao somente para o enfretamento racismo
no ambiente escolar, como o enfretamento do Patriarcado quando as Mulheres Negras
além de estarem em movimentos sociais, também estao em posicao de centralidade nas
imagens. Ressaltamos que o lugar da centralidade nos movimentos politicos geralmente
€ do homem branco e nestas imagens sao as mulheres que assumem a centralidade,
dando indicios de processos de despatriarcalizagao. Ha nas imagens um distanciamento da
Colonialidade do Poder ao visibilizar a participagao da Mulher Negra nos espacos de lutas
em busca por direitos, os quais estao relacionados aos aspectos da cultural afro-brasileira.

Apontamos a seguir a Categoria da Mulher Negra no Espago Cultural que esta muito
relacionado com a religiosidade de matriz africana. Estas imagens correspondem a 12,5%
daquelas que foram analisadas. Vejamos a seguir:

“I Mulher Negra como representante de um Organizacao da Unidade Africana.
“2 Foi a primeira Mulher presidenta de seu pais a receber o Prémio Nobel da Paz.
“3 Imagem que representa movimento social.
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Figura 9 - Maracatu Palmeira Imperial*

Fonte: Joia e Goettems (2013)

Figura 10 - Obriga¢des em ritual de Umbanda*

Fonte: Bomeny, Freire-Medeiros e O Donnel (2013)

Figura 11 Baiana em Lavagem do Bonfim*¢

Fonte: Leticia e Oliveira (2013)

Percebemos que as imagens acima apresentam as Mulheres Negras em um espaco cultural
referente a religiosidade de matriz africana. Ressaltamos alguns aspectos importantes nas
imagens no que diz respeito a educacao intercultural e das relagoes étnico-raciais:

1. trazer para o livro didatico a religiao de matriz africana que historicamente tem sido
perseguida, seja na expressao do Maracatu do Grupo Palmeira Imperial de baque
virado“ da cidade de Paraty no Estado do Rio de Janeiro (imagem 9) ou mesmo
referente a Umbanda e ao Candomblé (imagens 10 e 11);

2. naimagem 10 faz referéncia a uma Obrigacao de Sao Cosme e Damiao em um ritual
de Umbanda no Maranhao. Frisamos que a Umbanda é uma religiao genuinamente

“ ppresentacao de Maracatu do grupo Maracatu Palmeira Imperial, em Paraty no Estado do Rio de Janeiro, no ano de 2012.
“5 Obrigacdes de Sao Cosme e Damido em ritual de Umbanda no Estado de Maranhdo em 2009.

“6 Baianas em frente da Igreja Catélica da Praia em lavagem do Bonfim na Bahia em 2009.

470 Maracatu de Baque Virado é uma manifestacao cultural de origem pernambucana que apresenta um ritmo mais lento
e executado com bastante violéncia.
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brasileira, fruto do sincretismo religioso brasileiro. Esta religiao € um exemplo da
interculturalidade religiosa no Brasil;

3. naimagem 11temos a presenca de um tempo Catoélico (Igreja da Conceigao da Praia)
e Mulheres Negras vestidas de Baianas (roupas tipicas do Candomblé) na atividade
de cultural da Lavagem das Ladeiras do Bonfim em Salvador na Bahia. Este fato
possibilita a ideia de dialogo inter-religioso que faz parte dos principios da educacao
das relagoes étnico-raciais

Nota-se assim nas imagens uma aproximacgao da Interculturalidade Critica por apresentar

a visibilidade da Mulher Negra em seu lugar papel na Cultura Negra.

Representacao Imagetica da Mulher Indigena nas Cole¢oes Didaticas Analisadas

Neste momento apresentamos a categorizagao e as inferéncias das imagens referentes
a Mulher Indigena. As Categorias em que as Mulheres Indigenas estao representadas sao
do lugar da Familia, do Trabalho, da Politica e do Espago Cultural.

Dessa forma apresentamos a primeira Categoria do lugar da Mulher Indigena na Familia.
Esse lugar ira representar 16,6% das imagens analisadas que se refere a familia no passado.
Vejamos a seguir:

Figura 12 - Soldados indios escoltando selvagens *

Fonte: Leticia e Oliveira (2013)

Na imagem 12, a Mulher Indigena aparece na familia na condigao do passado quando a
coloca no processo de Colonialismo que mostra a exploracao sofrida pelos povos Indigenas
no periodo Colonial. Esta, de fato ndao evidencia a tensao, ou seja, a Diferenca Colonial
que ha na atualidade. E como se ndo houvesse conflitos na trajetoria historica do Brasil
em que as Mulheres Indigenas nao lutaram e aceitaram passivamente o processo perverso
imposto pelos colonizadores.

Seguimos agora para a Categoria que apresenta a Mulher Indigena no lugar do Trabalho,
em que esse lugar corresponde a 6,89% das imagens analizadas. O lugar da Mulher Indigena
no trabalho é representado nos seguintes papeis: Informal (imagens 13). Artesanal (imagem
26) e Trabalho Escravo (imagem 14). Vejamos a seguir:

“8 Colecao Conexdes com a Histdria, da Colonizacio da América ao Século XIX.
4 Obra artistica de Jean-Baptiste Debret representando soldados indios escoltando selvagens.)
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Figura 13 - Guarain-Kaiowa frabricando sabao®

Fonte: Leticia e Oliveira (2013)

Figura 14 - india Karaja confeccionando boneca*'

Fonte: Leticia e Oliveira (2013)

Visualizamos que as Mulheres Indigenas estao postas no lugar do trabalho informal
como produtoras de sabdo artesanal (imagem 13) e na confecgao de bonecas como fonte
de renda e ndo remunerados (imagem 14). Dessa forma, estas imagens estdo enquadradas
na perspectiva da Racializacao em que as Mulheres Indigenas sao condicionadas a
desenvolverem trabalhos informais.

Prosseguimos agora para a Categoria que apresenta a Mulher Indigena no lugar da
Politica, em que esse lugar corresponde a 16,6% das imagens analisadas. O lugar da Mulher
Indigena na politica é representado em um espaco eleitoral (imagem 15) e de reivindicacao
de posse de terra (imagem 16). Vejamos a seguir:

Figura 15 - India Ayamara®

Fonte: Leticia e Oliveira (2013)

%0 Indigenas da etnia Guarani-Kaiowa fabricando sabdo artesanal na Aldeia do Amambai, no Estado do Mato Grosso do Sul
em 2012.

'india da etnia Karaja confeccionando boneca de cerdmica-ritxokd. Na aldeia Santa Isabel no Estado de Tocantins.

52 India Ayamara em uma secao eleitoral em Huarina, preparando-se para votar no pais da Bolivia.
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Figura 16 - Reivindicacao indigena Raposa/Serra do Sol =

Fonte: Joia e Goetems (2013)

Observamos que as imagens da Figura 16 apresenta a Mulher Indigena em um espago
eleitoral, e de reinvicagao aproximando-a da Interculturalidade Critica quando reafirma
sua escolha politica. Assim, ha um aspecto importante que diz respeito ao lugar-papel da
Mulher Indigena em um processo da educagao intercultural:

1. Quando o Livro Didatico traz a imagem da Mulher Indigena desmistificando-a da
ideia romantica, presa ao passado e sem direitos. Visualizamos, assim, a Indigena
Aymara em uma secao eleitora na Huarina no pais da Bolivia;

2. Aimagem 29 faz referéncia a reivindicagao dos povos Indigenas pela demarcagao
da reserva da Raposa/Serra do Sol no prédio do Ministério da Justica em Brasilia.
Frisamos que as Mulheres Indigenas estao postas a um espago de pertencimento
de seu direito, sendo visibilizada pela sua posicao.

O espago que a Mulher Indigena ocupa a direciona como sujeito ativo na sociedade,
quebrando o padrao romantico/docil no quala Mulher Indigena estava sempre colocada
pelos padroes eurocéntricos.

Concluimos com a Categoria que representa a Mulher Indigena no Espago Cultural. Em
que esse espaco correspondera a 6,89% das imagens analisadas e designa ao papel do
movimento religioso, as quais podemos observar a seguir:

Figura 17 - Festival Internacional Ayamara

Fonte: Leticia e Oliveira (2013)

Aimagem acima representa as Mulheres Indigenas no espaco cultural, no qual o seu papel
se correlaciona ao aspecto da danca cultural, de representacao de sua cultura. Percebemos
que a imagem retrata um elemento extremamente importante para as culturas dos povos

53 Indigenas reivindicam demarcacdo continua da reserva Raposa/Serra do Sol em Roraima no prédio do Ministério da
Justica em Brasilia no ano de 2008.
54 Tndios Aymarés se apresentam no festival Internacional Aymara de misica e danca na Bolivia em 2009.
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indigenas que diz respeito aos rituais e dancas. Segundo Baniwa (2006, p.102), os indigenas
“quando dangam e realizam seus rituais, estao fazendo uma experiéncia de encontro com
a natureza, com o mundo dos anciaos e dos sabios que estao vivos no outro lado da vida”.
Dessa forma, percebemos que a imagem se aproxima da Interculturalidade Critica, pois
ha uma visibilidade das Mulheres Indigenas nas suas expressoes religiosas e artisticas.

Consideragoes Finais

Podemos concluir que o livro didatico enquanto texto curricular destinado ao Ensino
Médio apresenta, a Mulher Negra e Indigena de forma subalterna em relacao ao homem
e, sobretudo em relagao a Mulher Branca. Foi visto que a quantidade de imagens que os
livros de historia, geografia e sociologia nao apresenta uma quantidade consideravel para
a problematizagao do que diz respeito a representagao da mulher perante a sociedade, ao
que realmente ela representou, na perspectiva de luta e de seus direitos.

Diante dos dados analisados, em que se evidencia um percentual de 80% de imagens que
representam a Mulher Negra e 20% de imagens que representam a Mulher Indigena, ficou
evidenciado o quanto a Mulher Indigena sofre mais invisibilidade em relagao as Mulheres
Negras. As analises das imagens indicam que apesar das reivindicagoes dos movimentos
sociais e da implementacao da Lei 11.645/08, os curriculos expressos nos Livros Didaticos
estao inscritos na tensao entre Colonialidade e Decolonialidade.

Chegamos a conclusao do quanto é importante nos debrugarmos sobre os livros didaticos
haja vista serem os principais recursos dos professores na materializagao do curriculo. Eles
podem ser utilizados tanto para consolidar a Colonialidade principalmente do Poder e do
Ser como também podem ser problematizados nos aproximando de uma perspectiva de
Intercolonialidade. Por isso resta-nos indagar como os professores se deparam com essas
imagens e como eles trabalham com as elas?
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